_ — !
. " @ of ‘
> f“?‘#
~ JOSE FALCAO SOBRINHO
LK CI.EIR fMAn t:ns FALCAO
| ' S LACERDA

| I:;.:I ‘“@
H”‘f"% o 1111]|

°E°G RAFIA FISIC ~. il

AT 1~w....



DOSEMIARIDO

== BN GEOGRAFIAFISICAE
f- = =/ ENSINODE GEOGRAFIAE
Q N V FORUM BRASILEIRO

JOSE FALCAO SOBRINHO
CLEIRE LIMA DA COSTA FALCAO
ELISANGELA GONCALVES LACERDA

Rede de Pesquisa e Extensédo do Semiarido/RPES
Semiarid Search na Extension Network/RPES

=

Rede de Pesquisa e Extensio do Semidrida/ RPES
Semiarid seerch and extension network/ RPES

Apoio

@CNPq

Conselho Nacional de Desenvolvimenito
Cientifico e Tecnologico

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS
ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA
FISICA

2022 Fortaleza, Ceara
Observatoério do Semiarido

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA



ap _\A\ VCaldqwbdean
e~ GEOGRAFIAFISICAE

7/ ENSINO DE GEOGRAFIAE

N VFdRUMBRASIlElRO

(=4 DOSEMIARIDO

—-.

2022 - by José Falcdo Sobrinho; Cleire Lima da Costa Falcdo; Elisdngela Gongalves Lacerda.
Direitos reservados a Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES

Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES - Programa de Pés-Graduacgdo em Geografia.
Centro de Ciéncias Humanas/CCH Av. John Sanford, s/n — Junco — Sobral/CE

Apoio: CN Pq

Realizacéo
Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES
Semiarid Search na Extension Network/RPES

Conselho Editorial
José Falcao Sobrinho (UVA/CE), Cleire Lima da Costa Falcao (UECE/CE), Ernane Cortez Lima
(UVA/CE), Raimundo Lenilde de Araujo (UFPI/PI), Saulo Roberto de Oliveira Vital (UFPB/PB)

Conselho Cientifico
Ana Paula Pinho Pacheco Gramata, Antonia Vanessa Silva Freire Ximenes, Cleire Lima da Costa
Falcdo, Claudia Maria Sabodia de Aquino, Ernane Cortez Lima, Francisco Nataniel Batista de
Albuquerque, Raimundo Lenilde de Araujo, Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque.

Dados Internacionais da Catalogacdo na Publicacdo Sistema de
Bibliotecas

Falcao Sobrinho, José

A natureza expressa em diversas abordagens no ensino da geografia fisica/José
Falcdo Sobrinho; Cleire Lima da Costa Falcdo e Elisangela Gongalves Lacerda.
Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES. Ed. Observatério do
Semiarido, Fortaleza, 2022.

168p.
ISBN 978-65-998901-5-4

1. Educacdo Geogréfica. 2. Brasil. 3. Geografia Fisica. I. Costa Falcéo, Cleire Lima
Il Lacerda, Elisdngela Gongalves Ill. Rede de Pesquisa e Extensdo do
Semiéarido/RPES. IV. Titulo.

CDU 371.335

Capa e Editoracdo: Eder Oliveira As informacbes, citacbes e a revisdo textual sdo de
responsabilidade exclusiva dos autores

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA


https://www.cblservicos.org.br/servicos/meus-livros/visualizar/?id=6501bf90-2540-ed11-bba2-00224836ae88

" GEOGRAFIAFISICAE
ENSINO DE GEOGRAFIAE
V FORUM BRASILEIRO

DOSEMIARIDO

loéé Falcio Sobrinho
Coordenador do Programa de Pds-Graduacgao
em Geografia e Professor Associado do Curso

de Mestrado Académico em Geografia do
Centro de Ciéncias Humanas da Universidade

Estadual Vale do Acarai/UVA, possui Pds-
doutorado em

Geografia pela

[ =

Cleire Lima da Costa Falcao

Professora da Universidade Estadual do
Ceard/UECE. Graduada em Geografia
pela Universidade Federal do Ceara
(1994), Especializacdo em Botanica pela
Universidade Federal do Ceara (1995),
Mestre em Agronomia Solos e Nutricdo
de Plantas pela Universidade Federal do

Universidade Federal do Ceara (UFC).
Mestre em Geografia pela Universidade
Federal de Uberlandia (UFU - 2001) e
Doutor em Geografia Fisica pela
Universidade de S3o Paulo (USP - 2006). E
Lider da REDE de Pesquisa e Extensao do
Semiarido/REPES. E membro da Rede de
Pesquisadores Norte e Nordeste de
Geografia/RENNEGEO. Na pesquisa, atua
principalmente no ambiente semiarido,
enfatizando os processos erosivos, as
tecnologias de convivéncia com o
ambiente e pesquisas sobre o relevo. No
ensino, enfatiza a natureza. Nas
atividades de extensdao desenvolve acoes
nas escolas publicas, coordena projetos
de Feiras de Ciéncias e desenvolve
projetos em comunidades. E membro da
comissdo editorial da Revista William
Morris Davis - Revista de Geomorfologia
e editor chefe da Série Geografia do
Semiarido. Bolsista Produtividade do
CNPq - 2.

Ceard (2002) e Doutora em Geografia
Fisica pela Universidade de S3ao Paulo
(2009). Coordenadora do Programa de
Extensdo em Educacdo em Solos:
conhecer, instrumentalizar e propagar.
Coordenadora do projeto de Extensao "A
Arte de Pintar com Terra" e
Coordenadora dos projetos de pesquisa
"Elaboracdo e Andlise de Materiais
Didaticos para o Ensino de Geografia" e
Estudo da A¢do Pigmentante de Solo nas
Unidades Ambientais", os quais fazem
parte do Programa de Educacao:
instrumentalizar e propagar. Foi
coordenadora de Area do Nucleo de
Geografia/CCT do PIBID/UECE. Tem
experiéncia na area de Geografia, com
énfase em Geografia Fisica, atuando
principalmente nos seguintes temas:

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA

.



" GEOGRAFIAFISICAE
ENSINO DE GEOGRAFIAE

V FORUM BRASILEIRO
DOSEMIARIDO

pedologia, erosdo e produtividade,
ensino da ciéncia do solo, educagdo em
solos e extensdo universitaria. E membro

Elisangela Gongalves Lacerda

Possui graduacdo em Geografia com
énfase em Geoprocessamento pela
Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais (2010), licenciatura em

da REDE de Pesquisa e Extensdao do
Semiarido/REPES.

Geografia pela Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais (2010),
mestrado (2013) e doutorado (2017) em
Tratamento da Informagao Espacial pela
Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais. Atualmente é professora
da Universidade Federal de Roraima -
UFRR e membro permanente do
Programa de Pds-Graduagdo em
Geografia. Coordenou
institucionalmente a implantacdo do
Programa Residéncia Pedagdgica na
UFRR  (2018-2020). Coordena o
Laboratério de Pesquisa em Populacao
e Ambiente — LAPPOAM da UFRR.
Desenvolve pesquisas na darea de
Geografia da Populacdo, Geografia
Agrdria e Dinamica territorial na
Amazonia.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA



SODMIR V Coliquio depesqusadoresem

i~ KBRS GEOGRAFIAFISICAE

& 7 ENSINODE GEOGRAFIAE
| @{f“\/’( V FORUM BRASILEIRO
e/ DOSEMIARIDO

AUTORES

Adriana Campani
Profa. Dra. do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau, Sobral, Ceara,
Brasil. adrianacampani@yahoo.com.br

Alicia de Oliveira Moreira Pereira
Mestranda do Programa de Pds-graduagao em Geografia da Universidade Federal de Sao
Jodo del-Rei — MG - aliciaoliveirapereira@gmail.com

Alda Cristina de Ananias Araujo
Geografia da Universidade Federal do Piaui/UFPI. aldacristinaananias@gmail.com

Brenda Rafaele Viana da Silva
Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduacdao em Geografia, Universidade Estadual do
Ceara. brenda.geo.grafia@gmail.com

Clézio dos Santos
Prof. Dr. da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
cleziogeo@yahoo.com.br

Carla Juscélia de Oliveira Souza
Professora do Departamento de Geociéncias da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei
— MG - carlaju@ufsj.edu.br

Claudia Maria Saboia de Aquino
Profa. Dra. do Programa de Pds-Graduagcao em Geografia da Universidade Federal do Piaui
cssabdia@outlook.com

Elisabeth Mary de Carvalho Baptista
Doutora em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina, Professora do Curso
de Geografia, Universidade Estadual do Piaui. baptistaeli@gmail.com

Eva Teixeira dos Santos
Doutorado em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro Oeste — UFMS, Profa dos
cursos de graduacdo e Mestrado em Geografia — UFMS/CPAQ. eva.teixeira@ufms.br

Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque
Professor Adjunto Il do Curso de Geografia da Universidade Federal do Piaui — UFPI
lindemberg@ufpi.edu.br

Flavio Rodrigues do Nascimento
Professor doutor do Departamento de Geografia e do Programa de Pds- Graduacdo em
Geografia da Universidade Federal do Ceara. flaviorn@yahoo.com.br

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA


mailto:adrianacampani@yahoo.com.br
mailto:aldacristinaananias@gmail.com
mailto:brenda.geo.grafia@gmail.com
mailto:cleziogeo@yahoo.com.br
mailto:carlaju@ufsj.edu.br
mailto:cssabóia@outlook.com
mailto:baptistaeli@gmail.com
mailto:eva.teixeira@ufms.br
mailto:lindemberg@ufpi.edu.br
mailto:flaviorn@yahoo.com.br

SODMIR V Coliquio depesqusadoresem

i~ KBRS GEOGRAFIAFISICAE

& 7 ENSINODE GEOGRAFIAE
| @{f“\/’( V FORUM BRASILEIRO
e/ DOSEMIARIDO

Francisco Leandro de Almeida Santos
Doutor em Geografia pela Universidade Federal do Ceara leogeofisico@gmail.com

Gisane Monteiro de Andrade
Mestre em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarau (MAG), Sobral, Ceara,
Brasil

José Falcao Sobrinho
Prof. Dr. do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual Vale do
Acarau. Bolsista Produtividade do CNPq. falcao.sobral@gmail.com

Jayne Oliveira Mayrink
Académica do Curso de Geografia. Universidade Federal de Vicosa
jayne.mayrink@ufv.br

Janete Regina de Oliveira
Professora Adjunta do Departamento de Geografia. Universidade Federal de Vicosa
janete.oliveira@ufv.br

José Rossicleiton de Freitas
Mestre em Educac¢ado pela Universidade Regional do Cariri - URCA
e-mail: jrsatierf@hotmail.com

Jaelson Silva Lopes
Graduado em Geografia pela Universidade Federal do Piaui. jaelsongeoufpi@outlook.com

José Rossicleiton de Freitas
Mestre em Educacao - jrsatierf@hotmail.com

Luciano Mascarenhas da Silva Sousa
Mestrando em Geografia pela Universidade Federal do Piaui — UFPI.
lucianomascarenhas.ufpi@gmail.com

Marcia Regina Romero Macie
Mestre em Geografia — UFMS/CPAQ, Professora da Rede Estadual de Ensino — SED/MS.
marciamacieldocarmo@hotmail.com

Marcos Gomes de Sousa
Geodgrafo pela Universidade Federal do Piaui/UFPI

Raimundo Lenilde Aratjo
Prof. Dr. do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do
Piaui/UFPI. raimundolenilde@ufpi.edu.br

Tatiane Cordova
Professora de Geografia na rede Municipal de Costa Rica — MS, Mestranda em Geografia

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA


mailto:leogeofisico@gmail.com
mailto:falcao.sobral@gmail.com
mailto:jayne.mayrink@ufv.br
mailto:janete.oliveira@ufv.br
mailto:jrsatierf@hotmail.com
mailto:jaelsongeoufpi@outlook.com
mailto:jrsatierf@hotmail.com
mailto:lucianomascarenhas.ufpi@gmail.com
mailto:marciamacieldocarmo@hotmail.com
mailto:raimundolenilde@ufpi.edu.br

B V(aldqwbdean
SN GEOGRAFIAFISICAE

Ny ENSINO DE GEOGRAFIAE
€ /N7 V FORUMBRASILEIRO
ALY DoSEMIARIDO

pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, UFMS - Campus de Aquidauana(CPAQ).
cordova.tatiane.geo@hotmail.com

Vanda de Claudino-Sales
Professora doutora do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade
Estadual Vale do Acarau. ves@ufc.br

Vanuzia Brito Lima

Mestre na Linha de Ensino de Geografia do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) — CE; Profa. da Rede publica de Ensino do
Ceara, vanuzialimageografa@gmail.com

Virginia Célia Cavalcante de Holanda
Profa. Dra. do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual Vale
do Acarau, Sobral, Cear3d, Brasil. virginia _holanda@uvanet.br

Vicentina Socorro da Anuncia¢ao
Professora do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia do Campus de Aquidauana da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, UFMS. vique56@hotmail.com

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA


mailto:cordova.tatiane.geo@hotmail.com
mailto:vcs@ufc.br
mailto:vanuzialimageografa@gmail.com
mailto:virginia_holanda@uvanet.br
mailto:vique56@hotmail.com

RN V Coisquio e pesquisadores em
S GEOGRAFIAFISICAE
= 7 ENSINODE GEOGRAFIAE
@, 4}V FORUMBRASILEIRO
DOSEMIARIDO

N, L=

APRESENTACAO

A discussdao do tema proposto para o V Férum Brasileiro do Semidrido e V Coléquio de
Pesquisadores em Geografia Fisica e Ensino de Geografia VFBSA/VCPGFEG: “As temdticas
fisico-naturais na educagdo geogrdfica: perspectivas e prdticas”, possibilita o debate da
Geografia na Educagdo Bdsica, principalmente, as perspectivas a partir da BNCC; a
importancia das tematicas fisico-naturais na constru¢dao do pensamento espacial e da
dinamica dos sistemas naturais na Geografia Escolar; prdticas de ensino das tematicas
fisico-naturais na formacdo docente em Geografia; Cartografia e geotecnologias na
interface com as tematicas fisico-naturais; metodologias e praticas integradoras dos
conteudos fisico-naturais na Geografia Escolar e outras questdes relacionadas ao ensino
dos aspectos fisicos-naturais.

Neste contexto, a Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES, associa-se de forma
integradora e participativa no debate, trazendo como primdria a promocdo de discussao
dos atores (pesquisadores e professores) com conhecimento dos aspectos fisicos-naturais
a partir de vivéncias de pesquisas e acdes sociais, associando as tendéncias pedagdgicas
adotadas na ciéncia geografica. Como também, associando experiéncias de pesquisadores
gue vivenciam eventos cientificos voltados ora a pesquisa, ora a Educacao, intercambiando
saberes sobre o ambiente a educagdo no ambiente semiarido. Como resultado, promover
reflexdes sobre o Ensino de ambientais fisico-naturais distintos no territério brasileiro.

Isto posto resultou a obra que segue, denominada A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS
ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA, composta por pesquisadores
qualificados conduzindo as suas equipes de trabalhos, voltados ora a pesquisa, ao ensino
e a extensdo. Desta forma, fortalecendo o conhecimento de cunho cientifico e com apoio
do Conselho Nacional do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico/CNPq.

Prof. Dr. José Falcdo Sobrinho
Lider da Rede de Pesquisa e Extensdo do Semiarido/RPES
Semiarid search and extension network/RPES
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TRABALHO DE CAMPO NA EDUCAGAO BASICA: ESTRATEGIA PARA O i
ENSINO DE GEOGRAFIA NOMUNICIPIO DE AQUIDAUANA-MS

Madrcia Regina Romero Maciel
Eva Teixeira dos Santos

INTRODUCAO

A disciplina de Geografia dispde de varios recursos para despertar o interesse do alunopelo
aprendizado, utilizando como ferramenta de trabalho além do livro didatico, as aulas
expositivas com auxilio das tecnologias como computadores, tabletes, celulares, maquinas
fotograficas, discussdes, debates, aulas praticas em laboratério e quando possivel o
trabalho de campo com os alunos. Todos esses recursos tém por objetivo proporcionar a
compreensao doconteddo em estudo.

Por ser uma disciplina tedrica, utiliza muita leitura, sendo necessario que o professor
busque alternativas pedagdgicas que oferecam atrativos, para que a aula ndo se torne
entediantee desmotivadora.

Neste contexto o trabalho de campo é uma das metodologias que pode ser utilizada pelo
professor de Geografia tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, pois, permite
a exploragdo de conteudos que enriquecem o aprendizado unindo a teoria e a pratica.
Porém, seu desenvolvimento exige tempo, dedicacao e disposi¢cao para que seja executado
de forma satisfatéria, que cumpra os objetivos propostos para que nao se torne apenas
uma saida da salade aula entendida pelos alunos como um passeio com o professor fora
do ambiente fisico da escola.

Portanto, demanda do professor um bom planejamento para que a atividade n3o se torne
apenas uma aula diferente, fugindo das caracteristicas de uma pesquisa, fazendo parte do
processo de percepcdo e analise dos elementos que foram propostos para o estudo a
campo.

Desta forma, como qualquer outra atividade que propde promover a aprendizagem, a aula
pratica precisa ser previamente planejada dentro de uma proposta pedagdgica viavel, para
gueo mesmo possa ter éxito e alcance o resultado desejado.

Na metodologia do trabalho de campo além da exposicdo de conteudos, o professor partira
do cotidiano e de experiéncias praticas in loco, tornando possivel a aprendizagem
construida diante da realidade, desconstruindo, assim, o processo de fixacdo do contetdo
por meio da memorizacdo e de leituras realizadas nos livros didaticos.

Neste contexto se propde discutir a eficacia dessa metodologia na disciplina de Geografia
da educacdo bdsica nas escolas publicas estaduais do municipio de Aquidauana- MS,
analisando a forma como os professores tem utilizado este instrumento didatico, bem
como elencar as dificuldades para a realizacdo do mesmo.

O presente trabalho surgiu da necessidade de conhecer as metodologias aplicadas ao
ensino de Geografia no Ensino Fundamental e Médio nas escolas da rede publica estadual
do municipio de Aquidauana-MS, tendo como foco principal a Geografia escolar trabalhada

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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em sala de aula. Constitui-se como hipdtese a seguinte indagacao: Como os professores de
Geografia da educacgdo basica da Rede Estadual de Ensino em Aquidauana/MS, concebem
o trabalho de campo?

Para tanto, definiu-se como objetivo geral do trabalho analisar a importancia do trabalho
de campo como metodologia ativa para o ensino de geografia na educacao basica da Rede
Estadual de Ensino em Aquidauana/MS, bem como para a formacdo dos académicos do
Cursode Licenciatura em Geografia, identificando as possibilidades e desafios para sua
aplicacdo. Como objetivos especificos: Averiguar a concepcao dos professores de Geografia
em relacdo ao trabalho de campo; verificar a percepcao dos professores de Geografia da
rede publica estadual do Municipio de Aquidauana/MS, estudantes da Educagdo Basica de
uma escola e dos académicos concluintes do Curso de Geografia sobre a metodologia
trabalho de campo; identificar desafios e possibilidades de aplicacdo da metodologia de
trabalho de campo ao ensino de Geografia na educacdo basica.

A observagdao como fundamento metodoldgico importante na Geografia

A origem da geografia enquanto ciéncia deve muito ao conjunto de pesquisas e relatérios
de campo elaborados anteriormente por viajantes, naturalistas e outros, que
representaram um verdadeiro manancial de informacbes que foram essenciais para a
construcao das bases para o desenvolvimento dessa ciéncia. Podendo destacar o pioneiro
e classico trabalho de Humboldt, o naturalista alemao que contribuiu de forma significativa
paraa sistematizacdo da ciéncia geografica. Humboldt tinha como carater norteador de
seus trabalhos as expedicdes exploratérias realizadas em vdrios continentes, dentre eles, a
América Espanhola (ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006).

Portanto a geografia estuda a transformacdo do espago, das relagdes dialéticas e das
mudancas que ocorrem no contexto mundial.

Segundo Santos (1997, p. 51), “o objeto de estudo da Geografia é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico no qual a histdria se
da.”

O mundo mudou, assim como a forma de pensar, as ideias cientificas e nos dias atuais nao
da para imaginar a harmonia do homem com a natureza, mediante as transformacdes
provocadas pela sua acao seja ela de forma positiva ou negativa. As inovagdes tecnoldgicas,
a industrializacdo, a urbanizacdo sdo frutos dessas mudancas ocorridas nos ultimos anos,
numa sociedade capitalista e desigual.

Isso ndo quer dizer que o professor deva transformar-se em um competente veiculadorde
conhecimentos e acontecimentos atuais, mas ele necessita ser um profissional preocupado
com as consequéncias dos conhecimentos, com a formacao politica do aluno, assim como
sua capacidade critica (GUIMARAES, 2000).

Neste contexto, a Metodologia de Aprendizagem Ativa se define pelo método
construtivista, onde o aluno aprende através da mediacdo de conhecimento e se torna
protagonista do seu proprio aprendizado. O saber é adquirido a medida que o aluno atribui
significado ao que ja conhecia ou vivenciou no seu dia a dia. (DEMO, 2007)

Freire (1996) e Demo (1996) apud Richartz (2015) asseguram que a autonomia é
fundamental no processo pedagdgico e a pesquisa € uma das formas de viabilizar o
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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aprendizado e o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica. Com
elas,o aluno constréi seu conhecimento em vez de recebé-lo de forma passiva do professor.

O método tradicional ainda é bastante utilizado, a aula expositiva com o uso do livro
didatico continua sendo o recurso mais presente nas escolas, isso se deve muitas vezes a
resisténcia do professor em sair da sua zona de conforto, aliado ao medo do desconhecido
e desafiador mundo moderno. Aos poucos o uso das tecnologias vem sendo inserido no
cotidiano escolar incentivando professor e aluno a explorar os recursos tecnoldgicos
disponiveis nas escolas proporcionando a construcao de um conhecimento préprio.

O trabalho de campo proporciona o conhecimento pratico da teoria, promovendo a
construcdo do conhecimento de forma participativa, tendo o aluno como sujeito
protagonista eenvolvido no processo ensino aprendizagem.

Para Corréa (2000), a Geografia como ciéncia social, tem como objeto de estudo a
sociedade que, no entanto, é objetivada via cinco conceitos-chave (espago, paisagem,
lugar, regido e territério) que guardam entre si forte grau de ligacdo, pois todos se referem
a acao humana modelando a superficie terrestre.

Segundo Neves (2010) os trabalhos de campo constituem uma metodologia que englobaa
observacao, a andlise e a interpretacdo de fendmenos no local e nas condicdes onde eles
ocorrem naturalmente.

Essa metodologia é utilizada em todos os niveis de ensino onde se propde uma saida a
campo desde a educacdo infantil até os cursos de pds-graduacgdo nas universidades sejam
elas publicas ou particulares.

METODOLOGIA
Localizagdo da Area de Estudo

O municipio de Aquidauana esta localizado na regidao Centro-Oeste do pais e encontra- se
na porc¢ao oeste do Estado de Mato Grosso do Sul, sendo o inicio da planicie pantaneira
sul-mato-grossense, conforme se observa na figura 01. Sua altitude corresponde
aproximadamente a 147, 663 metros em rela¢do ao nivel do mar, distante da capital 139
km, adrea urbana do municipio é banhada pelo rio Aquidauana, pelos cérregos Jodo Dias e
Guanandy (ROBBA, 1999).

O municipio de Aquidauana-MS possui 13 escolas estaduais, nove estdo localizadasdentro
da drea urbana, uma na zona rural e trés em areas indigenas, conforme figura 2.

E.E Cel. Antonio Trindade,Cel. José Alves Ribeiro,EE Candido Mariano,E.E Felipe Orro,E.E
Mal. Deodoro da Fonseca,E.E Prof. Antonio Salustio Areias, E.E Prof. Luiz Mongelli, E.E Prof2
Ddris Mendes Trindade (Unidade Prisional), E.E Prof2 Marly Russo Rodrigues, EE Geraldo
Afonso Garcia Ferreira, E.E Indigena de EM Pascoal Leite Dias, E.E Indigena de EM Prof.
Domingos Verissimo, E.E Indigena Pastor Reginaldo Miguel.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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Figura 01 - Localiza¢do do Municipio de Aquidauana-MS
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Fonte: Molina/ 2018
Figura 2 - Localizacdo das Escolas Estaduais urbanas de Aquidauana — MS
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Fonte: Molina/ 2018

Das escolas estabelecidas na zona urbana, quatro oferecem o Ensino Fundamental l e ll, o
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos.

Segundo a Coordenadoria Regional de Educacdo, as escolas estaduais do municipio de
Aguidauana-MS possuiam em 2018 aproximadamente 5000 alunos matriculados e
distribuidos nas treze escolas da rede estadual de ensino. O numero de professores de
geografia lotados em cada unidade de ensino é em média de dois a trés se a escola atender
o Ensino Médio. Isso se deve a forma como esta distribuida a lotacdo dos professores,
alguns possuem 40 horas/semanais, tornando dificil a sua lotacdo em uma Unica escola. E
necessaria uma reordenacao da lotacdo nas escolas estaduais por area de formacao, de
maneira a concentrar o maximo de aulas em uma unica escola.

A escola Estadual Professora Déris Mendes Trindade foi fundada com o objetivo de atender
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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as criangas, jovens e adultos moradores das Vilas Santa Terezinha, Sao Pedro, Vila Popular,
Conjunto Ovidio Costa | e Il e Bairro da Exposicao. Iniciou oferecendo o 12 e 2°graus, além
do Curso Técnico em Contabilidade, almejando atender aos anseioseducacionais da
comunidade.

Esta Unidade de Ensino recebeu o nome de Professora Ddris Mendes Trindade, em
homenagem a senhora Dodris Mendes Trindade, professora pertencente a familia
tradicional do municipio, que no decorrer de sua vida, sempre esteve ligada a area
educacional, prestandotrabalho em prol de um ensino de boa qualidade.

Atualmente a escola tem aproximadamente 971 alunos matriculados nas modalidades do
ensino fundamental, médio e Educacdo de Jovens e Adultos, conforme figura 3.

Figura 3 - Escola Estadual Professora Ddris Mendes Trindade

Fonte: Maciel M.R.R /2018

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apds as discussdes tedricas sobre a importancia da metodologia do trabalho de
campo na disciplina de Geografia, foram aplicados trés questionarios (com perguntas
abertase fechadas), adaptados do trabalho de Caus (2015, p.198):

1) Aos professores que ministram aula de Geografia nas escolas publicas
estaduaisdo municipio de Aquidauana (Apéndice 1),

2) Aos alunos do Ensino Fundamental e Médio da Escola Estadual Professora
DérisMendes Trindade (Apéndice 2) e;

3) Aos académicos do oitavo semestre do curso de Geografia licenciatura da
CPAQ/UFMS (Apéndice 3).

Os questionarios foram entregues aos interessados, onde todos tiveram a oportunidade de
expressar com uma riqueza de informacgdes que reforcam a importancia da metodologia
do trabalho de campo para a construcdo de um conhecimento geografico.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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O questionario foi respondido por: a) 7 professores de Geografia que ministram aulasnas
nove escolas da rede pubica estadual do municipio de Aquidauana-MS, b) 83 alunos dos

19, 22 e 32 anos do Ensino Médio da Estadual Professora Ddéris Mendes Trindade e c)
Académicos do curso de Geografia Licenciatura.

A referida escola foi escolhida por ser uma Escola que contempla ensino fundamental e
médio e de ter facil acesso ao desenvolvimento do trabalho de pesquisa.

Dos alunos entrevistados na escola Déris Mendes Trindade, 25 no 12 ano, 26 no 22 ano e
32 no 32 ano do Ensino Médio. Essas turmas foram escolhidas por ja terem participado de
trabalho de campo em anos anteriores, podendo assim relatar as experiéncias vividas fora
da sala de aula.

O questionario aplicado para 13 alunos do oitavo semestre/2018 do curso de
Geografia/Licenciatura do CPAQ/UFMS do municipio de Aquidauana-MS, buscou levantar
informacdes relevantes sobre o que os académicos pensam em relacdo a adocdo da
metodologia do trabalho de campo. Procurando identificar o conceito, a importancia do
trabalho de campo, a quantidade de trabalhos de campo realizados durante a sua
graduacdo, quais as vantagens com o desenvolvimento dessa atividade, além de poder
relatar algumas experiéncias vividas durante o periodo de sua formagdo académica,
investigar também se essametodologia é utilizada pelos professores do curso.

Ap0ds a aplicacdo dos questiondrios os dados foram tabulados, transformados em graficos
e tabelas para a realiza¢do das analises.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos através da aplicacao do questionadrio estdo relatados neste capitulo.
As informacgOes estdo apresentadas sob a forma de graficos e tabelas, associadas as
reflexdes e conceitos de autores em relacdo a pratica da metodologia do trabalho de
campo.

Concepgoes dos professores de Geografia da rede publica estadual em relagdo a
metodologia do trabalho de campo

O professor de Geografia tem a sua disposicdo diversos recursos didaticos que podem
auxiliar na sua abordagem metodolégica no que se refere ao ensino aprendizagem.
Podendo usar a musica, a poesia, internet, filmes, etc. despertando a motiva¢ao do aluno
e proporcionando um conhecimento geografico além daquele visto apenas nos livros
didaticos.

Dos professores entrevistados, todos sdao formados em Geografia pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul Campus de Aquidauana — MS, sendo que 57,2% sao efetivos
ha mais de cinco anos e 42,8% sdo contratados temporariamente, trabalham ha mais de
dez anos como professor convocado na rede publica estadual de Mato Grosso do Sul.

Desta forma é possivel perceber que todo o professor que foi entrevistado possuirelevante
experiéncia em sala de aula.

Em relacdo a carga horaria trabalhada 43% dos professores trabalham 40 horas/semanais,
dividida em duas ou trés escolas o que exige deles um gasto maior de tempo; 29%
trabalham 20 horas /semanais e 28% representam os que trabalham entre 10 e 30

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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horas/semanais, conforme figura 4.

A distribuicdo nas horas semanais dividida em mais de uma escola dificulta o desempenho
na atividade laboral do professor, limitando a vivéncia e o conhecimento da realidade didria
de cada comunidade escolar.

O questionario revelou que os professores sdao adeptos ao trabalho de campo e tem
conviccao de que se trata de uma metodologia muito importante para o conhecimento do
aluno.

Quando interrogados sobre quais turmas e com que frequéncia o professor realiza o
trabalho de campo? Dois professores responderam que desenvolvem trabalho de campo
com todas as turmas; quatro responderam que trabalham somente com algumas turmas
e apenasum professor ndo realiza a atividade com nenhuma turma.

Figura 4 - Carga Horaria dos Professores
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Fonte: A autora (2018)

Em relacdo a elaboracdo e o cumprimento das etapas para a realizagcdo do trabalho de
campo os professores que desenvolvem a atividade disseram cumprir de forma
sistematizadao plano de trabalho. E até mesmo os que ndo praticam a atividade
frequentemente sabem queé necessdria uma organizagao para que o resultado seja
satisfatdrio.

Quanto ao tempo de servico hd um predominio de professores experientes, apenas um
professor possui menos de cinco anos de atuagcdo em sala de aula, os outros estdo entre
cinco avinte anos de exercicio no magistério na disciplina de geografia, conforme figura 5.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Figura 5 - Tempo de carreira docente
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Fonte: A autora (2018)

Quando interrogados se durante a sua formac¢ao académica realizaram trabalho de campo
todos os entrevistados responderam que sim e que sdo motivados a desenvolver essa
metodologia porque sabem da importancia dela no aprendizado do aluno.

De acordo com o resultado do questiondrio 6,71% dos entrevistados realizam ou j3
realizaram trabalho de campo com seus alunos, mesmo que seja de forma esporadica,
demonstrando valorizacdo pela metodologia de ensino.

Muitos professores entrevistados disseram que desenvolvem a metodologia do trabalho
de campo por ter vivido essa experiéncia em sua graduacdo, por lembrancas de da época
em que cursavam o ensino fundamental e médio e principalmente por se tratar de uma
integracdo tedrica e pratica.

Alguns professores afirmaram trabalhar de forma interdisciplinar, sempre que conseguem
agrupar o conhecimento entre duas ou mais disciplinas, possibilitando uma interacdo
maior entre as mesmas, diminuindo a burocracia na organizacdo da logistica exigidapela
instituicdo escolar, bem como a reducdo de gastos financeiros com a saida a campo.

Observou-se através do questiondrio que os professores que optam pela metodologia do
trabalho de campo sdo professores que exercem o magistério hd mais de cinco anos,
enquanto os mais jovens nao a utilizam, talvez por inseguranga no desenvolvimento da
atividade pratica.

Percepgdo dos alunos da rede publica estadual em relagdo ao trabalho de campo

A atividade de campo proporciona um resultado positivo através da percepg¢do e o
interesse do aluno durante a pratica, concretizando de forma clara o aprendizado que nem
sempre é alcangado em sala de aula com o estudo da teoria de determinados conteudos.

De acordo com a figura 6, quando indagados sobre a realizacdo de trabalho de campo, os
alunos do Ensino Médio da escola Estadual Déris Mendes Trindade disseram que, 78% dos
alunos disseram que ja participaram de um trabalho de campo e 22% nunca viveram
aexperiéncia de um trabalho de campo.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Figura 6 - Quantos alunos participaram de Trabalho de campo
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Fonte: A autora (2018)

Os alunos do 12 ano do Ensino Médio responderam que o trabalho de campo traz um
aprendizado concreto e real que muitas vezes ndo se percebe na teoria, para outros é
apenas uma atividade em que o professor retira os alunos para fora da sala de aula e ha
aqueles que nunca participaram de um trabalho de campo, portanto nunca viveram a
experiéncia de um estudo fora do ambiente da sala de aula.

De acordo com a tabela 1, no que se refere a definicdo de trabalho de campo os alunos
conseguiram definir com clareza o conceito e os objetivos de um trabalho de campo
proposto ou sugerido pelo professor de determinada disciplina.

Tabela 1 - Conceito de trabalho de campo para o aluno

Aluno Definicao de trabalho de campo

N2 01 E quando vocé sai da sua rotina de sala de aula e descobre outras coisas
diferentes.

N2 17 Trabalho de campo é sair da sala de aula e descobrir algo a mais do

que se aprendeu em sala de aula.

N2 25 E um método de ampliar conhecimento saindo da sala de aula.
Ne 28 Sair fora da sala de aula

N2 29 N3o sei 0 que é porque nunca fiz trabalho de campo.

Ne 32 E quando um grupo sai para coletar informagdes sobre um

determinado tema.

Fonte: A autora (2018)

De acordo com figura 7, o quantitativo de 53% dos alunos entrevistados ja participou mais
de uma vez de trabalho de campo em disciplinas diferente, 27,8% representam os que
participaram do trabalho de campo apenas uma vez. Porém ha aqueles que nunca
participaram de uma atividade pratica fora do ambiente da sala de aula, esses
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correspondem a 19,2%, sdo estudantes que vieram de outras escolas estaduais ou
municipais de Aquidauana-MS e até mesmo de escola particular, portanto ndo integram o
rol de alunos da Escola Estadual Professora Déris Mendes Trindade, que sempre adotou a
pratica da atividade extraclasse.

Figura 7 - Quantidade de trabalho de campo realizado

Fonte: A autora (2018)

As disciplinas que mais realizaram trabalho de campo com esses alunos foram a biologia, a
histéria, a sociologia e a ciéncias que somam 38% dos alunos participantes. A disciplina de
geografia tem a maior participagao dos alunos no trabalho de campo, somando 43% dos
83 alunos entrevistados.

A maior participacdo do trabalho de campo na disciplina de geografia é resultado da
parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul através do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa & Iniciacdo a Docéncia) e dos projetos de ensino desenvolvidos em
conjunto com os académicos do curso de Geografia/ Licenciatura da referida instituicdo.

Ao analisar as respostas dos questionarios percebe-se que o estudante identificou que na
maioria das vezes o professor cumpre as etapas necessarias para execucao das atividades
extraclasse.

De acordo com a figura 8, 72% dos 83 alunos disseram que os trabalhos de campo foram
realizados por etapas: pré-campo, campo e pds-campo, conforme a figura 8.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Figura 8 - Percepgao dos alunos em relagdo ao cumprimento das etapas de trabalho de
campo

Fonte: A autora (2018)

a) A primeira etapa é o conhecimento tedrico realizado em sala de aula onde
oprofessor trabalha conceitos e informagdes sobre o assunto em estudo.

b) A segunda etapa é a saida ao campo em busca de informacdes relevantes
guepossam contribuir na constru¢do do conhecimento,

c) A Terceira etapa é realizada em sala de aula apds a saida a campo, através
dasdiscussdes ou relatdrio escrito solicitado pelo professor.

Construir conhecimento consiste em valorizar o saber prévio do aluno na elaboracdo de novos
conhecimentos por isso esse processo ndo deve ser uma forma de depositar informacdes pelo
professor como ocorreu no passado. Os saberes do aluno, suas representacées servem para
fazer a analise e problematizar a realidade com novos elementos que a ele serdo apresentados.

Ao indagar sobre o que mais gostaram no trabalho de campo os alunos entrevistadosrelataram
gue o campo proporcionou um aprendizado diferente, permitindo a construcdo de novos
conceitos antes ndao compreendidos por eles. Dos entrevistados 31% dos alunos disseram que
o trabalho em equipe foi satisfatério e enriquecedor, para 11% dos estudantes a experiéncia e a
oportunidade de dialogar com outras pessoas que nao fazem parte do seu cotidiano foi algo muito
prazeroso, ja 13% relataram que o trabalho de campo é muito bom porque permite a saida da sala
de aula, mudando a rotina diaria escolar.

Concepgoes dos alunos académicos do ultimo semestre do Curso de Geografiaem relagao
a metodologia do trabalho de campo

Observando a figura 9, verifica-se que 38,5% dos entrevistados responderam que o
trabalho de campo é a pratica da teoria trabalhada em sala de aula, 38,5% responderam
gue éa construcdao de conhecimentos e 23% disseram que é uma metodologia de ensino
muito importante para a sua formacdo profissional. E de grande relevancia a execugédo
dessa atividade na formacdo académica, pois, permite vivenciar a realidade ao seu redor
além de permitir a construgao de um conhecimento geografico.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Figura 9 - Percepc¢do académica sobre trabalho de campo
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Fonte: A autora (2018)

Alguns académicos relataram que é uma atividade que complementa o conteldo,
estimulando o mesmo a ver o mundo com outro olhar.

No que se referem a importancia do trabalho de campo todos os alunos entrevistados
consideram muito importante a execuc¢do do trabalho de campo na graduacao, pois tem a
oportunidade de vivenciar a realidade de cada lugar por ele investigado. Considera ainda
aula uma metodologia que estimula o aluno a ver o mundo com outro olhar, fazendo com
gue o seuentendimento e sua compreensdo de algo complexo sejam transformados em
um conhecimento real e concreto.

Todos os alunos que ja viveram a realidade da pratica da teoria, afirmam que a atividade
colaborou muito para o desenvolvimento de pesquisas e do conhecimento sobre o que foi
estudado em sala de aula, principalmente nas disciplinas da area fisica do curso de
Geografia, contribuindo de forma positiva na sua formac¢ao académica.

O resultado obtido com a entrevista feita aos académicos reforca a importancia da
metodologia do trabalho de campo nas etapas do ensino fundamental e médio,
contribuindo deforma riquissima para um conhecimento que na maioria das vezes se da de
forma abstrata

Entende-se que quanto maior a pratica e o estimulo recebido na universidade para o
desenvolvimento de atividades que tirem o educando da sua rotina, fora do ambiente da
salade aula, maior serd a possibilidade de interacdo com o meio em estudo facilitando
assim a capacidade da compreensao de alguns conceitos abstratos.

Quando os alunos foram questionados sobre a quantidade de vezes que realizaram
trabalho de campo nas etapas do Ensino Fundamental e médio as respostas foram
satisfatorias,pois, mesmo em meio as dificuldades que o professor da rede publica da
educacdo basica enfrenta ao executar uma atividade que tire o aluno do ambiente
fisico escolar, 31% dosalunos viveram a experiéncia do trabalho de campo,

Os alunos disseram que ja realizaram visita ao museu, ao parque da Lagoa comprida, aos
corregos afluentes que formam a bacia do rio Aquidauana dentro do municipio de
Aguidauana e até mesmo uma atividade mais simples como a observacdo no entorno da
escola. Essas atividades de campo foram realizadas nas duas etapas da educacdo
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basicakEnsino Fundamental e Ensino Médio, passando a ter uma nova visao do ambiente
natural despertando o interesse pela pesquisa.

Desafios e possibilidades na aplicagdao da metodologia de trabalho de campo ao ensino
degeografia na educagao basica

Quando questionados sobre o tempo disponivel para desenvolver a atividade de campo
todos os professores disseram que esse quesito é um fator limitador, tornando um desafio
conciliar o a teoria com a pratica, em funcao do tempo disponivel para tal atividade, uma
vez que o calendario escolar ndo prevé tempo disponivel para o trabalho de campo.

Com relacdo ao estimulo para elaborar e desenvolver uma atividade de campo percebe- se
gue as dificuldades tanto financeiras e logisticas contribuem para que o professor nado
realize tal atividade. Conforme relato abaixo:

Eu creio que a falta dos recursos adequados, como meio de transporte
e até mesmo recursos financeiros, a fim de garantir o minimo
necessario, acaba sendo um obstdculo para todos nds, no entanto, com
muito esforco e persisténcia foi possivel fazé-lo em vdrias
oportunidades. (Professor 1)

Desestimulado, porque as parcerias firmadas na escola sdo poucas e
em alguns casosndo existe. E se o préprio aluno ndo colabora fica
impossivel sair com a turma. (Professor 2)

Dois professores relataram se sentir estimulado diante das dificuldades, pois isso os motiva
a busca de melhoria no ensino aprendizagem através das aulas de campo.

Acredito que sempre que da certo eu fago, portanto ndo me

sinto desestimulada.(Professor 5)

Estimulado, a busca pela melhoria do processo ensino — aprendizagem.

(Professor 6)
Quanto a influéncia do PPP, livro didatico e Formacdo continuada para o desenvolvimento
de uma atividade de campo os professores responderam que nem sempre esses recursos
influenciam, pois em algumas escolas tais recursos sao ficticios ndo sendo aplicado como
deveria.

O livro didatico acaba ndo contemplando todos os conteldos programados no Referencial
Curricular sugerido pela SED/MS, o que o torna um recurso ndo tdo eficiente como deveria ser,
uma vez que é bastante utilizado pelos professores. O professor utiliza parte de hora
atividade eaté mesmo o tempo de descanso em casa pesquisando e preparando material para
gue seu conteudo seja aplicado de forma clara e objetiva. Isso muitas vezes demanda nao sé
tempo mais também recurso financeiro préprio, tendo que arcar com as despesas financeiras
de copias para algumas turmas, fato bastante comum nas escolas de periferia.

As Formacgdes Continuadas sdo mais dirigidas para o pedagodgico de uma forma geral, nao
contribuindo a contento para a realizacdo de um trabalho de campo.

No que tange a ndo realizacdo do trabalho de campo os professores disseram que a
dificuldade estd relacionada a logistica, o meio de locomoc¢do adequado, dependendo
muitas vezes da parceria com érgaos publicos como Prefeitura Municipal ou UFMS, pois
a escolando dispGe de recursos financeiros para atender essa necessidade das disciplinas
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gue fazem parte do curriculo do educando.

A falta de tempo dentro da distribuicdo da carga hordria do professor é algo que acaba
tornando um empecilho, pois, o planejamento de um trabalho de campo requer mais
tempo e oinvestimento de recursos financeiros, isso se torna um obstdculo para a
realizacdo da aula pratica, o que faz com que o professor desista dessa metodologia e
substitua por outraatividade mais pratica e menos burocratica, fazendo o uso dos recursos
disponiveis na escola, como o aparelho de multimidia para mostrar imagens de lugares
distantes onde ndo é possivel estar, aparelho de televisdo, lousa digital e a Sala de
tecnologia.

Outro fator que surge como barreira é o nimero de alunos matriculados e frequentes na
rede publica estadual, geralmente as turmas do ensino fundamental anos finais possuem
de 30a 38 alunos e no ensino médio as turmas podem ser formadas até com 45 alunos. Sao
turmas numerosas que exige do professor ndo sé a boa vontade, mas, também um bom
planejamentopara que essa pratica alcance de fato seus objetivos que a construcdo de
novos conhecimentos.

Quando interrogados sobre como fazem para que os alunos estabelecam uma relacdo
entre a teoria e a pratica, os professores disseram que usam os recursos midiaticos
disponiveis na escola, as imagens levam os alunos mais proximos da realidade trabalhada
na teoria.

O uso de recursos midiaticos mostrando lugares diferentes daquele que é conhecido no
seu cotidiano, ainda é considerado abstrato, mas, ajuda na compreensao do conteldo
possibilitando o professor a ir além das imagens contidas no livro didatico.

Observou-se que os professores que adotam a metodologia do trabalho de campo
planejam a atividade inserindo no seu planejamento mensal de aulas, cumprindo as
exigéncias da SED/MS em relacdo ao referencial curricular. Tornando assim viavel
desenvolver e executar o trabalho de campo, pois, se trabalha o contelddo abordado em
sala de aula contemplado dentro da programacao mensal e bimestral, conciliando teoria e
pratica.

Os professores que realizam trabalho de campo desenvolvem de forma disciplinar e
interdisciplinar, aproveitando os assuntos que sdo comuns entre as disciplinas. O trabalho
realizado em conjunto ajuda na execu¢ao do mesmo, principalmente nas turmas que
apresentam um nuimero maior de alunos.

Os professores destacam também que além de fixar melhor o contelddo, a pratica do
trabalho de campo torna a disciplina mais dindmica, levando o aluno a observar e perceber
detalhes importantes no seu ambiente de vivéncia cotidiana.

Outro aspecto importante relatado é que os alunos tém a oportunidade de entender que
os conteudos trazidos nos livros didaticos fazem parte do dia a dia das pessoas e que nado
sao ficticios.

Quando interrogados sobre a frequéncia que os trabalhos de campo acontecem os
professores responderam que, fazem sempre que ha possibilidades dentro do assunto que
esta sendo estudado. Ha professores que realiza apenas um trabalho por ano em uma
determinada turma, outros tentam realizar um por bimestre e/ ou semestre, levando em
consideragdo os assuntos mais relevantes.
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Sobre as turmas escolhidas para se desenvolver o trabalho de campo, o professor de
Geografia tem uma tendéncia para as turmas dos sextos anos, talvez porque os conteudos
sdo mais abrangentes, permitindo trabalhar de forma interdisciplinar com o professor de
ciéncias. Um exemplo bem claro disso é a hidrologia permitindo a juncdo das disciplinas de
geografia eciéncias, podendo executar como trabalho de campo uma visita a estacdo de
Tratamento de Agua.

Os professores relatam que sempre que planeja uma aula & campo surge algumas
dificuldades como, por exemplo, a liberacdo do lugar a ser visitado, o meio de locomoc¢ao
dos alunos da escola até local a ser visitado e estudado, a burocracia para a autorizacdo
dos pais, da direcdo escolar e coordenacdo pedagdgica da escola.

As dificuldades e os desafios que aparecem como obstdculo a ndo realizacdo da aula
pratica, ndo representam impedimento para o professor que adota a metodologia do
trabalho campo como algo fundamental para a construcdo de um novo conhecimento.

Alguns professores responderam que o tempo de atuacdo no magistério interfere no incentivo
a realizacdo do trabalho de campo, para outros ndo, o tempo ndo é um fator limitador.Os
gue se sentem desestimulados atribuem esse sentimento a falta de apoio financeiro e as vezes
até apoio da coordenacao pedagdgica, associado a falta de tempo para preparar e desenvolver
o trabalho de campo. Por outro lado, ha aqueles que dizem que o tempo de carreira é um fator
cada vez mais estimulante, pois estdo em busca de uma melhoria do ensino aprendizagem.

Sobre qual a melhor época do ano para desenvolver a atividade de campo todos os
professores disseram que a geografia permite a realizacdo desta atividade em qualquer
época do ano, principalmente quando o contelddo é muito abstrato e o livro didatico ndo
ajuda no entendimento do conteudo.

Alguns professores que adotam a metodologia realizam trabalho de campo e optam por
lugares mais préoximos a escola dentro da drea urbana da cidade de Aquidauana-MS. A
escolha se refere as limitagdes resultantes das problematicas ja citadas anteriormente
como a falta de recursos financeiros.

Justen (2010) apresentada algumas possibilidades pedagodgicas, utilizando-se da
metodologia do trabalho de campo.

1. O campo unifica teoria e pratica: Essa importancia do campo, aliar teoria epratica,
é exposta pelos professores, conforme relato nas entrevistas realizadas.

2. O campo oportuniza a observacdao, o contato com o meio, com o objeto a ser
estudado ou investigado. Para Suertegaray (1996), o fato de o campo proporcionar a
realidade,a vivéncia in loco do que se deseja estudar torna essa atividade imprescindivel.

O campo desenvolve motivacao para o aprendizado dos alunos.
O campo aumenta a cooperagdo entre os envolvidos.

O campo promove visualizacdo essencial para aprendizagem. Amador (1998) salientaa
importancia da comunicacdo visual na sociedade moderna. Sobre o aspecto visual, os
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia também enfatizam a importancia desse
aspecto para o conhecimento geografico na escola. E relevante lembrar que grande parte da
compreensdo da Geografia passa pelo olhar.

Saidas com os alunos em excursdes ou passeios didaticos sdo fundamentais para ensina-los a
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observar a paisagem. A observagao permite explicagdes sem necessidade de longos
discursos. “Além disso, estar diante do objeto de estudo é muito mais cativante e prazeroso

noprocesso de aprendizagem”. (BRASIL, 2001)

Quando esses desafios sdo superados os resultados serdo sempre satisfatdrios. A simples
saida no patio da escola ja faz da aula um momento diferente com aprendizado que ficardo
registrados na memadria de muitos alunos por longos anos talvez por toda a sua vida.

O municipio de Aquidauana-MS e o seu potencial para realizar trabalhosde campo

A Geografia emprega diferentes metodologias que visam facilitar a reflexdo e o
aprendizado de seus conteldos, formando um cidaddo critico, consciente e capaz de
articular os diferentes saberes.

Desta forma pretende-se propor alguns roteiros de trabalho de campo como metodologia
de trabalho dentro da area urbana do municipio de Aquidauana-MS e seu entorno, lugares
de grande potencial que podem ser explorados nas aulas praticas de geografia e de outras
disciplinas, oportunizando ao aluno a construgao de um conhecimento através da
observacao eda pesquisa.

O municipio de Aguidauana-MS dispde de varios lugares que podem ser explorados nas
aulas de campo, como: Parque Natural da Lagoa Comprida, Pirizal, O rio Aquidauana e seus
afluentes, Museu, Igreja Matriz, Quartel do Exército, Aldeias indigenas, Assentamentos,
Comunidade quilombola (Furna dos Baianos), Estacdo de Tratamento de Agua e Esgoto,
Siderurgica, laticinio, CasarGes de arquitetura antiga, Os distritos do municipio, a Estrada
Parque, além do grande potencial turistico que pode ser ricamente explorado nas
proximidades da area urbana do municipio.

Sugestao de roteiro de trabalho de campo no Parque Municipal Lagoa CompridaProjeto:
Os caminhos da agua: para onde vai a Lagoa Comprida?

Essa atividade pode ser realizada de forma interdisciplinar com os professores deGeografia,
Ciéncias, portugués, artes.

| - Etapas para o desenvolvimento do trabalho sdo as seguintes:
1. Apresentacao e explicagdo das atividades que serdo desenvolvidas;

2. Campo prévio com o (s) professor (es) envolvidos na atividade para delimitar a
paisagem a ser trabalhada conforme sua tematica;

3. Separacdo dos grupos de professores que serao responsaveis por cada tematica
relacionada a bacia hidrografica e preparacao das aulas tedricas: Hidrosfera

4, Ciclo da agua, distribuicdo da dgua no Brasil e no mundo, dindmica de rios e
lagos (tipos, partes), bacia hidrografica, importancia e tipos de uso da agua, disputa e
escassez, impactos socioambientais que resultam dos usos do Parque e seu entorno;

5. Elaboracdo do caderno de campo pelos professores, identificando pontos
importantesa serem observados pelos estudantes;

6. Apresentacdo prévia dos contelddos em sala de aula, com informacdes
complementares, correlacionando o conteudo através de comparacdes e vivéncias.

7. Aulas tedricas na escola e preparacdo para a atividade de campo;
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8. Saida a campo com os estudantes do sexto ano para observag¢do da
paisagem ecorrelagdao com os conteudos trabalhados em sala de aula.

9. Coleta de pontos com GPS e obtengdo de imagens e videos a partir de celulares
e maquina fotografica, a fim de registrar todas as alteracbes e aspectos a serem
observados e identificados.

10. Producdo de mapas mentais pelos alunos do sexto ano, além da apresentacao
de umtexto de relatdrio,

11. Apresentagao de um painel com fotografias com os resultados do trabalho de
campo com os estudantes do sexto ano.

1 - Materiais e recursos

1. Livro didatico e artigos relacionados abordando a metodologia e temética
trabalhada;

2. Caderno de campo;

3. Celulares;

4, Artigos com experiéncias e teorias acerca da metodologia e tematica
trabalhada.

1] - Publico-alvo

62 Ano Ensino Fundamental
v - Resultados esperados

Espera-se uma troca mutua de conhecimento, uma vez que o (s) professor (es) e os alunos
possuem conhecimentos especificos relativos a suas vivéncias, além de massificar através
da teoria e pratica, os entendimentos sobre bacias hidrograficas, captacdo e uso dos
recursos hidrico, aprimorando o processo cognitivo acerca da Bacia da Lagoa Comprida,
alémde produzir experiéncia na metodologia de campo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo possibilitou conhecer alguns aspectos sobre a metodologia de ensino deGeografia
escolar aplicada na rede publica estadual do municipio de Aquidauana-MS.

A partir da realizacdo da pesquisa, verificou-se que alguns professores nao realizam o
trabalho de campo em funcdo da falta de recursos financeiros disponiveis para suprir
algumas despesas bdsicas como o meio de transporte, por exemplo. Os entraves colocados
pela gestdo escolar e pela Secretaria Estadual de Educacdo em relagdo a saida do aluno
do espaco fisicoda escola é outro problema que acaba dificultando a realizacdo desta
atividade.

Observou-se que, todos os professores entrevistados sabem que o trabalho de campo
proporciona ao aluno uma visdo diferente do espaco geografico vivido e estudado na sala
de aula utilizando apenas o livro como recurso didatico, proporciona ao aluno
compreender e interagir com os conteudos estudados de forma diferente, contribuindo
para formacdo critica sobre o meio em que vive.

Segundo Freire (1996, p. 43),
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O professor ndo deve ser um simples transmissor de
conhecimento acumulado, mas sim um mediador, onde a
bagagem de vivéncia do aluno deverd ser valorizada de forma
cultural e construtiva.

De acordo com as informagdes obtidas nesta pesquisa fica claro que ha sim, uma busca
constante dos professores por alternativas capazes de amenizar as dificuldades
enfrentadas na educacao basica, para a construgao do conhecimento geografico.

Os alunos das modalidades do Ensino Fundamental, Médio e Superior reconhecem quea
saida a campo enriquece o conhecimento, proporciona uma visao da importancia de se
estudar a Geografia, facilitando a compreensao do conteldo e provocando o sentimento
de satisfacdo nas experiéncias vividas, pois todos manifestaram o desejo por outros
momentos deaprendizado fora da sala de aula.

E através da formacdo do conhecimento e das intervencdes do cotidiano que os
argumentos serdo oportunos para se chegar a aprendizagem proposta.

Foi possivel diagnosticar que nas escolas do municipio de Aquidauana o trabalho de campo
é uma atividade pouco realizada devido as dificuldades encontradas pelos professores
como superlotacdo das salas, falta de transporte, capacitacdo docente, dentre outros
aspectos.

De acordo com as informacdes coletadas na pesquisa todos os professores entrevistados
sabem que é de fundamental importancia aplicar e relacionar conteudos ligados a
realidade doaluno, essa pratica possibilita estabelecer uma troca de conhecimento que
produzird umposicionamento critico ao mesmo, facilitando o ensino aprendizagem. Assim,
espera-se que o resultado dessa pesquisa possa estimular os professores a desenvolverem
a atividade de campo, servindo de referéncia aos que ndo praticam, demonstrando a sua
eficdcia no processo de ensino.

O municipio de Aquidauana possui 6timos locais para trabalhar de forma didatica os
conteudos relacionados ndo sé a Geografia Fisica, mas também a Geografia Humana, que
nem sempre despertam interesse pelos professores de Geografia. Espera-se que a pesquisa
possa contribuir com a pratica pedagdgica nas escolas de Educacdo Bdsica da rede
Estadualde Ensino do municipio de Aquidauana e regido, bem como a aplicabilidade dela
em outras disciplinas e até mesmo em outras cidades e municipios.

Conclui-se que as praticas realizadas pelos professores de Geografia possuem grande
relevancia na construcdo de conhecimento, sendo possivel alcancar objetivos que
permitem o aluno exercer um papel mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem,
transformando-o de fato em cidadao critico.
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O TRABALHO DE CAMPO COMO INSTRUMENTO DIDATICO PARA O ENSINO
DA MEGAGEOMORFOLOGIA NA REGIAO NORTE DO ESTADO DO CEARA-
NORDESTE SETENTRIONAL DO BRASIL

Francisco Leandro de Almeida Santos
Vanda de Claudino-Sales

Flavio Rodrigues do Nascimento

José Rossicleiton de Freitas

INTRODUGCAO

O presente estudo resulta de um trabalho de campo da disciplina “Megageomorfologia do
Ceard”, ministrada pela professora Vanda Claudino-Sales pelo Mestrado Académico em
Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarau (UEVA). O trabalho de campo
representa excursdes didaticas que sdo atividades tradicionais na formacao do gedgrafo e
de muitos outros profissionais e, em algumas disciplinas, séo mesmos imprescindiveis, por
permitirem a aproximac¢dao do aluno com a realidade que estd sendo investigada e a
constatacdo in loco de certos elementos cuja abstracdo tedrica é, muitas vezes,
extremamente dificil, embora parte obrigatéria da pesquisa ou da formacgao tedrico-
pratica. O uso de mapas torna-se uma necessidade primordial para saber como explorar as
representacdes cartograficas e extrair delas o maximo de informacgdes da drea estudada
(OLIVEIRA; MARTINELLI, 2007).

Nesse contexto, a drea de estudo se configura em um transcecto geoldgico-geomorfoldgico
em primeira analise; Campos de Inselbergs (Pedra da Andorinha) - Vertente Ocidental do
Macico de Uruburetama, e em segunda analise; Macico da Meruoca - Superficie Sertaneja;
Planalto da Ibiapaba-Depressao Periférica, sendo o trajeto: 12 dia: Municipio de Sobral,
distrito de Taperuaba e Municipios de Iraucuba e Itapajé; 22 dia: Municipios de Sobral,
Meruoca, Tiangud e Vicosa do Ceard, correspondentes as unidades geomorfoldgicas
supracitadas, possibilitando uma analise da génese e evolucdo da megageomorfologia do
Norte do Ceara. (Figura 1).

Os compartimentos geomorfoldgicos do Noroeste do Ceard em analise exibem uma
histéria evolutiva complexa, resultante da atuacdo de condicionantes morfotecténicos que
se expressam em superficie como relevos estruturais soerguidos pela reativacdo do
Lineamento Transbrasilano durante o Cretdceo. Nesse contexto, o Macico da Meruoca e o
glint da Ibiapaba representam os mais expressivos compartimentos geomorfolédgicos do
Noroeste do Ceard, se configurando como importantes dispersores de drenagem das
bacias hidrograficas dos rios Acarau e Coreal, os quais produzem a dissecacdo fluvial
conforme o controle das zonas de cisalhamento na area da depressao periférica.

A organizacao morfoestrutural do Nordeste setentrional pouco mudou desde os episddios
cretaceos de divisdao do Gondwana, do qual ela é uma heranga direta. No entanto, os
volumes de relevo acham-se alinhados segundo zonas de cisalhamento de origem
proterozoica (reativadas durante o Cretdceo). As morfoestruturas do Proterozoico e
Cretdceo foram retrabalhados por episddios tecténicos (soerguimentos cenozoicos),
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climdticas e variagGes do nivel do mar) e sedimentoldgicos, (acumulagao de sedimentos
em particular nas planicies fluviais e na zona costeira). (CLAUDINO-SALES, 2016).

magmaticos (vulcanismo terciario), erosivos (associados a climas secos e a mudancgas «

40°
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1- Campos de Inselbergs (Pedra da Andorinha) 3- Macigo da Meruoca - Planalto da Ibiapaba
2- Macigo de Uruburetama (Vetente Ocidental) @ Depressao Periférica Ocidental do Ceara
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| Figura 1: Localizacdo da area de Estudo. Adaptado de Maia e Bezerra (2014), Brand&o (2015).

Além disso, emergem na paisagem geomorfoldgica relevos residuais que remontam aos
soerguimentos flexurais e a variaveis climaticas do Cenozoico, como macicos e inselbergs
em meio ao contexto das superficies aplainadas intermontanas. Nesse contexto, se
destacam os inselbergs da Pedra da Andorinha e da Vertente Ocidental do Macico de
Uruburetama como resultantes do trabalho da erosao diferencial.

MATERIAIS E METODOS

O Trabalho de campo foi imprescindivel para o reconhecimento da realidade terrestre.
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Nesta etapa, as considera¢bes da professora Vanda Claudino-Sales com apoio do Mapa
Geoldgico do Ceard elaborado pela CPRM (2003), na escala de 1/500.000, foram
fundamentais para as correlagGes entre o arcabougo morfoestrutural que sustenta o relevo
e as condicOes climaticas pretéritas e atuais que o esculpiram, como critérios para definir
unidades geomorfolégicas em diferentes escalas e ordens de grandeza.

A revisdo de literatura serviu para fundamentar os eventos morfoestruturais que
ocorreram no Nordeste do Brasil com repercussdao geomorfoldgica na drea de estudo, bem
como os processos morfoesculturais responsdveis pela evolucdao das geoformas (BRITO
NEVES, 1999; PEULVAST; CLAUDINO-SALES, 2004; ARTHAUD et al., 2015; MAIA. BEZERRA,
2014; MAIA; NASCIMENTO, 2018; CLAUDINO SALES, 2016; RAPELA et al. 2007; CHAMANI,
2011; SANTOS, 2015; SANTOS et al., 2020).

A par dessas questdes, os dados foram tabulados no gabinete para guiar a elaborac¢ado do
mapeamento tematico. Tais informacdes foram validadas a partir da andlise de imagens
SRTM (SHUTTLE RADAR TOPOGRAPHY MISSION) para guiar a interpretacao das feicdes de
relevo expressas em superficie como resultantes de processos morfoestruturais e
morfoesculturais.

Para analise das condi¢cdes morfoestruturais foi realizado um mosaico da imagem SRTM
com resolugao espacial de 30 m no software Global Mapper 1.9. O mapa de localizagdo e
os blocos diagramas foram editados no programa Corel Draw 2020 para representar a
geomorfologia da drea através de modelos digitais de elevacdo 3D com a construcdo de
legendas autoexplicativas. A Imagem SRTM foi sobreposta a base cartografica da CPRM
(2003, 2020), para extracao das principais zonas de cisalhamento e lineamentos em torno
do Maci¢co da Meruoca e Planalto da Ibiapaba com a identificagcdo da cinematica das falhas
(Lineamento Transbrasiliano e Falha Café-Ipueiras) na escala de trabalho de 1/50.000.

Macigos e Inselbergs Graniticos (Pedra da Andorinha e Vertente Ocidental do Macico de
Uruburetama)

E de reconhecimento vasto na literatura que a Orogénese Brasiliana (665-570 Ma) tem
papel fundamental na estruturacdo da Provincia Borborema a partir de uma margem
continental ativa no interior do Orédgeno Gondwana Ocidental, que consumiu o Oceano
Goias-Farusiano durante o Neoproterozoico (Ediacarano) (FETTER et al., 2003; ARTHAUD
et al., 2008; CORDANI et al., 2013; ARAUJO et al., 2014).

Os macicos cristalinos foram modelados em granitoides que datam do Neoproterozdico e
Cambriano, relativos a Orogénese Brasiliana, contando ainda com complexos
metamorficos, gnaisses e quartzitos. Esses relevos aparecem como volumes rochosos
resistentes. Eles se colocam como vestigios, provavelmente soerguidos novamente em
periodos mais recentes dos ombros de riftes intracontinentais (Eixo estrutural Cariri-
Potiguar) que precederam a abertura transformante do Oceano Atlantico no Cretdceo
Superior (MATOS, 1992; PEULVAST; CLAUDINO SALES, 2004; CLAUDINO-SALES, 2002,
2016).
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Os Macigos Cristalinos constituem importantes registros da evolugdao morfotecténica e
morfoclimdtica, dispondo-se na maioria das vezes como formas alongadas ou fortemente
dissecadas por vales incisos. Sua evolugdao geomorfolégica é comandada por erosao
diferencial, em funcdo de sua composicdo litoldgica derivar principalmente de rochas
intrusivas pluténicas ou parametamorficas no caso das cristas quartziticas. Estas por serem
mais resistentes aos processos erosivos permanecem na topografia regional como relevos
residuais da denudagdo cenozoica (MAIA; BEZERRA, 2014).

O Inselberg granitico da Pedra da Andorinha se configura como feigdo residual oriunda do
trabalho seletivo da erosdo diferencial sob condicdes de morfogénese mecanica, tipicas do
ambiente semidrido do Nordeste. Essa unidade geomorfoldgica reflete aspectos
morfoestruturais do Arco Magmatico Tamboril-Santa Quitéria que compdem um conjunto
de instrusdes graniticas exumadas associadas as estruturas de deformacdo e zonas de
cisalhamento brasilianas. Nao obstante, a denudac¢do cenozoica através dos processos de
pedimentacdo e pediplanacGo promoveu o recuo das vertentes condicionando a
estruturacdo das depressdes semidridas intermontanas no contexto do Norte do Ceara.

O complexo Tamboril-Santa Quitéria é de natureza ignea-anatética (NE-SW), formado por
granitdides e diatexitos, o qual resulta da fusdo parcial de rochas supracrustais aluminosas.
Ocorrem abundantes enclaves de anfibolito (provavelmente metabasalto) e rochas de
calcio-silicato caracterizam o complexo (ARTHAUD et al., 2015). Datac¢des realizadas por
Fetter et al. (2003), Castro, (2004) , Texeira (2005), Santos et al., (2007), Arthaud (2007),
Amaral (2010), Costa et al. (2013), Araudjo etal.(2012), indicam idades de cristaliza¢do para
o complexo entre 665- 606 Ma.

Nessas dareas do embasamento cristalino é comum encontrar formas de relevo
saproliticas derivadas de um paleomanto de alteracdo (Grus) que evidenciam as fases
erosivas desencadeadas em periodos de morfogéneses ativa capaz de remover
parcialmente os detritos fridveis resultantes da meteorizagdo inicial. S3ao lajedos,
matacdes, bolas de granito e tors que em conjunto resguardam suas formas fdsseis
associadas a um ambiente epigénico, relacionado com sistemas meteéricos derivados de
climas tropicais mais umidos do que os atuais (MAIA; NASCIMENTO, 2018).

Em comunicacdo pessoal, Claudino-Sales ressalta a importancia de um front de
intemperismo concomitante a atuacdo de sistemas erosivos do tipo down-wearing para
evolucdo de relevos saproliticos. Esses condicionantes produzem o escoamento da agua
em lencol removendo o manto de alteracdo das rochas, no qual o saprolito é exumado
pelos processos de etchplanation. A figura a seguir ilustra a evolucdo de um relevo
saprolitico:

A fase epigénica representa os estagios 1, 2 e 3 a partir da meteoriza¢do e exumacao de
blocos fraturados. Nesses casos, as fraturas possibilitam o avanco irregular da frente de
intemperismo restando o nucleo inalterado de blocos fraturados como residuos
temporarios. Contudo nos estagios 4, 5 e 6, o processo de meteorizacdo regride e a
erosdo é desencadeada, os blocos residuais sdo exumados originando assim o relevo
saprolitico na forma de bolas de granito e tors (MAIA; NASCIMENTO, 2018).
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Figura 2 - Etapas de desenvolvimento do relevo saprolitico. 1: Estagio inicial referente ao
fraturamento termocldstico. 2:Esfoliacdo esferoidal pré-epigénica. 3: Rocha alterada. 4: Formacao
do manto de alteragdo. 5: Remog¢do das facies arenosilticas. 6: Formacdo do relevo saprolitico por
exumacao pedogénica. Fonte: MAIA; NASCIMENTO (2018).

No inselberg da Pedra da Andorinha ocorre a formacao de feicGes de dissolucdo associada
a uma pré-disposicao estrutural dos granitdides aos planos de faturamento da rocha para
atuacdo incisiva do intemperismo quimico, conforme ilustra a figura a seguir.

s 4 2 : . ' ¢
‘.4- . S o S “ ?; I~ A -...J’.., : - an
Figura 3: Do lado esquerdo, processos de tafoniza¢do no Inselberg da Pedra da Andorinha. Ao

lado direito, Ocorréncia de down- wearing do tipo etchplanation para formagao de relevos
saproliticos. Fonte: Autores (2022).

Maia e Nascimento (2018) atestam, através do detalhamento geomorfoldgico da area, a
ocorréncia de tafonis como cavidades de origem poligénica que assumem diferentes
dimensdes conforme o agente responsavel pela exposicdo desse tipo de feicdo no corpo

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA



. GEOGRAFIAFISICAE
ENSINO DE GEOGRAFIAE

@ V FORUM BRASILEIRO

granitico. Segundo os autores, a evolugao dos tafonis esta estreitamente associada a uma
intemperizagdo cavernosa na parte central da rocha que se alarga pela descamacao das
superficies interiores corroborando para sua desintegracao granular.

Além disso, os tafonis que mantém relacdo genética com as zonas de alivio de pressao
geralmente estdo situados nos niveis mais elevados das escarpas ou nas areas laterais,
apresentando-se curvilineos. Jd os tafonis associados aos paleoniveis de dissolucao
epigénica (flared slope) estdo mais comumente localizados em zonas intermediarias a
basais das escarpas. Ocorrem na forma de rasas reentrancias que se estendem por faces
laterais dos inselbergs (MAIA; NASCIMENTO, 2018).

A ocorréncia da termoclastia oriunda das varia¢des diurnas de temperatura promove o
ataque das rochas conduzindo aos processos de esfoliacdo esferoidal e “acebolamento”.
Tais condicdes remetem a morfogénse mecanica entre as vertentes do inselberg e as
superficies de aplainamento sertanejas através da exposicdo de afloramentos rochosos,
campos de matacdes e boulders de granito. Conforme ilustra a figura a seguir:

Figura 4: Do lado esquerdo, processo de termoclastia com “acebolamento” do afloramento
granitico. Ao lado direito, afloramentos graniticos resultante da exumacgdo do horizonte
saprolitico. Fonte: Autores (2018).

Nesses ambientes ha uma dispersao fitogeogrdfica de caatingas rusticas que refletem as
condicdes de semiaridez vigentes na area. Por vezes ocupam setores que dispdem de
maior umidade ao longo dos granitos seguindo preferencialmente a direcdo dos sulcos
de erosao e caneluras no entorno da Pedra da Andorinha.

Em comunicagdo Claudino-Sales identifica relevos graniticos na vertente ocidental do
Macigo de Uruburetama, que integra em termos geoldgicos o Arco Magmatico Tamboril-
Santa Quitéria, exibindo feicOes erosivas como Inselbergs e blocos de matacdes, além de
feicGes de menor expressao como tors, tafonis, e caneluras nas areas de pré-disposicdo
estrutural ao faturamento do granito.

Lima (2018) elucida em escala de detalhe as feicdes de relevos graniticos na area do
Macic¢o de Uruburetama corroborando com literatura na drea do Nordeste Brasileiro. A
par dessas questdes, os tors podem ser definidos como afloramentos isolados de rocha,
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sendo formas de relevo onipresentes em terrenos graniticos e, particularmente, embora
nao exclusivamente, associados a relevos com topografia elevadas, ocorrendo em todos
os continentes, ndo estando relacionados a condi¢gdes ambientais especificas Sao relevos
comuns em rochas cristalinas, contudo, também podem ser desenvolvidos em outros
tipos de rochas resistentes, incluindo quartzitos e alguns arenitos, entre outras litologias
(EHLEN, 2006; MIGON, 2006; HUGGETT, 2007; LIMA, 2018).

Ocorrem campos de matacdes no inselberg da Pedra da Andorinha como também na area
do Macico de Uruburetama demonstrando o papel fundamental da estrutura geoldgica e
do clima na evolucdo de padrdes de relevos graniticos peculiares ao modelado dindmico
da superficie sob condi¢cdes de ambientes aridos e semiaridos.

Proximo ao municipio de lraucuba, hd a exposicdo de relevos graniticos na drea da
vertente ocidental do Macico de Uruburetama e nos inselbergs, demonstrando a
resisténcia dessa litologia no processo de recuo de escarpas (Back-Wearing), em relacdo
as rochas menos resistentes das superficies de aplainamento no Norte do Ceara. Nesse
setor ocorrem feicdes do tipo os tors, “Dedo de Deus” (Pinaculo Granitico) e campos de
matacdes resultantes do modelado dinamico do relevo em rochas graniticas.

A Pedra do Frade, no municipio de Itapajé, corresponde a uma feicdo residual de
destaque no contexto do Macico de Uruburetama. Trata-se de um “Dedo de Deus”
classificado pelos trabalhos de Ab’Saber (1961) como resultante da proje¢ao convexa de
facetas trapezoidais nos topos das vertentes, devidas a agdes incipientes de
encaixamento e abertura em V dos pequenos vales pds-cedentes ali instalados. Conforme
o autor, tais facetas trapezoidais sao afetadas pelos processos de mamemolizagéio, porém
ndo tendo alcancado um estagio de evolu¢cao morfoclimdtica suficiente para destruir os
indicios da tecténica quebravel. (Figura 5).

Figura 5: Do lado esquerdo, “Dedo de Deus” no municipio de Irauguba. Ao lado direito, Dedo de
Deus conhecido como Pedra do Frade no municipio de Itapajé. Fonte: Autores (2022).

Claudino-Sales em comunicagao pessoal ressalta sobre a configuracdo da Pedra do Frade

como relevo granitico do tipo “Dedo de Deus” através de correlagdes pautadas na génese

dos granitoides brasilianos em face da susceptibilidade de rochas cristalinas aos

processos denudacionais. Segundo a autora, a convexidade das facetas trapezoidais se

justifica pelo alojamento de magmas graniticos que intrudem na superficie através de
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plumas de convecg¢ao favorecendo a dissecagdo do relevo em picos agucados. «

Maci¢o da Meruoca, Planalto da Ibiapaba, Depressao Periférica Ocidental do Ceard e a
Planicie Fluvial do Rio Coreau.

A tectbnica de Placas como mecanismo responsdvel pelo ciclo dos supercontinentes
proporciona a ocorréncia de movimentos tangenciais que potencializam a deformacdo da
crosta no que tange aos episédios de arqueamento crustal ao longo da histéria evolutiva
da superficie terrestre. Claudino-Sales (2016) sugere que a aglutina¢cdo do Gondwana no
Neoproterozoico ha 650- 570 Ma representa o mais importante episddio orogenético que
se instalou sobre o Nordeste brasileiro. A autora reforca que essa orogénese estruturou
a trama geoldgica dos terrenos que hoje perfazem o Noroeste do Ceara, produzindo um
largo sistema de deformacdo e dobramentos - a “Cadeia Brasiliana”. Esse processo
ocorreu em etapas.

A aglutinacdo do Gondwana comecou imediatamente apds a fragmentacdo do Rodinia
no final do Proterozdico. De acordo com Arthaud (2007), o respectivo continente formou-
se quando varias pequenas bacias oceadnicas que cercavam os crdtons africanos e sul-
americanos fecharam durante a abertura do Oceano Protopacifico, criando os orégenos
Panafricanos. O fechamento do posterior do Oceano Mogambique resultou na colisdo e
na fusdo do Gondwana Ocidental e com os blocos do Gondwana Oriental. Esta fusdo pode
ter criado posteriormente um supercontinente de vida curta chamado de Pandtia, no
inicio do Cambriano (KEAREY et al., 2014).

Assim, hd duas parcelas de Gondwana a serem discriminadas. De um lado (oeste da faixa
ANEKT - Arabe-Nubiana-Queniana-Etiépia-Tanzania, de Unrug 1996), Gondwana
Ocidental pela parcela maior de blocos (grandes, intermedidrios e pequenos
descendentes de Rodinia), com participacdo de unidades litoestrulurais do Arqueano,
Paleoproterozdico e/ou Mesoproterozdico (BRITO NEVES, 1999).

De acordo com Brito Neves (1999), do outro lado, por seu turno, Gondwana Oriental
constituiu também um grande segmento litosférico continental sobrevivente de Rodinia,
composto por tramas litoestruturais também do Arqueano e do Paleoproterozdico
(Kalahari Grunehogna+Madagascar+India+Antartica+Australia), além de faixas maoveis
mesoproterozdicas, que permaneceram coesas até o Fanerozoico.

Estes dois grandes contextos ocidental e oriental de Gondwana foram aglutinados num
Unico pela evolucdo das faixas moveis brasilianas (bacias neoproterozoicas, deformadas),
em especial pela amalgacdo ao longo da faixa ANKET ((BRITO NEVES, 1999).

Conforme Claudino-Sales (2016), o amalgamento do Gondwana se notabiliza pelo ciclo
Brasiliano estruturando a Provincia Borborema a partir de uma colagem continental
compressiva que remonta a formacdo de uma cadeia de montanhas do tipo himalayna
entre os limites dos subdominios Ceard Central e Médio Coreau, delimitados pelo
Lineamento Transbrasiliano. Para Cordani e Brito Neves (1991) esse lineamento é umas
das principais zonas de suturas de amalgagdo e da génese do Gondwana.
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Em territdrio brasileiro, o Lineamento Transbrasiliano estende-se por uma distancia cerca
de 2.700 Km, desde o Noroeste do Ceara (onde é localmente chamado de Lineamento
Sobral-Pedro Il) atravessando a Sinéclise do Parnaiba até o Noroeste da Bacia do Paran3,
na regido do sudoeste do Mato Grosso do Sul, seguindo possivelmente até os limites
entre os crdtons do Rio da Prata e Pampia. (RAPELA et al., 2007; RAMOS et al., 2010;
CHAMANI, 2011).

Claudino-Sales (2016) com base nos principios de Boillot (1996), afirma que ocorreu um
processo de colapso tectonico da Cadeia Brasiliana a partir do afundamento da raiz do
relevo para astenosfera por ajustes de isostasia, resultando numa menor espessura da
litosfera e menor altitude, e assim em destruicdo da cadeia montanhosa. A partir dessa
interpretacao, dentro de alguns milhdes de anos, o relevo passou de acentuadamente
movimentado para condigdes de altitudes modestas.

Durante as etapas de colapso tectbnico das cadeias de montanhas ocorrem
simultaneamente processos de extensdo e contracdo resultantes dos movimentos das
zonas de cisalhamento que produzem denudacgdo tectdnica, isto é, afloramento de rochas
magmaticas formadas em grandes profundidades. Ao mesmo tempo, o aquecimento e a
fusdo da raiz produzem um novo magma, e esse ascende até as condi¢cdes mais
superficiais gerando granitos tardios (BOILLOT, 1996; CLAUDINO-SALES, 2016).

A suite granitica da Meruoca no Noroeste do Cearad, representa um exemplo sugestivo de
granitos tardi-orogénicos datados por Archanjo et al. (2009) como de idade Cambriana
ha cerca de 523 Ma + 9 Ma e por Santos et al. (2013), 541 + 9 Ma. Nesse setor, a abertura
do riffte Jaibaras possibilitou a formacdao de uma bacia sedimentar, a qual, segundo
Pedrosa et al. (2015), tem idade Neoproterozoico-Cambro-Ordoviciniano. Assim, as Bacias
rifte como o caso do Jaibaras associadas a transtracao, conhecidas também como bacias
rifte modificadas, correspondem aquelas bacias formadas por zonas extensionais,
marcadas por um conjunto de falhas normais, obliquas as principais margens da bacia,
assemelhando-se a tension gashes em ambientes de zonas transcorrentes (PARENTE et
al., 2004).

Parente et al. (2004) reitera que a Bacia do Jaibaras é composta por duas sequéncias, a
Alfa Inferior (Ediacaran-Cambrian), representada pelas formacbes Massapé, Pacuja e
Parapui, e a Sequéncia Alfa Superior (Cambro-Ordoviciano), incluindo parte da Formacao
Parapui e a Formacao Aprazivel.

Nesse setor, o Macico da Meruoca corresponde ao mais expressivo sobressalto
topografico em meio as superficies aplainamento. As formais atuais sugerem uma
evolucdo pods-cretdcea controlada pela erosao diferencial e pelo arqueamento suave da
flexura marginal. Além disso, a disposicdo das falhas explica o formato quadrangular do
macico com facetas triangulares na vertente voltada para a falha Café-lpueiras
(CLAUDINO-SALES, 2016).

No segmento sudoeste do Maci¢co da Meruoca, a superimposicdo hidrografica do riacho
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boqueirdo secciona o Macigo, individualizando a serra do Rosario. Em campo, foram
identificadas fei¢cdes de relevo controladas pelos rejeitos herdados de uma escarpa de
falha e associadas a incisdao da drenagem na evolugao de vales festonados com niveis
suspensos.

Vale ressaltar o papel condicionador do relevo na variabilidade climatica ao longo da area
de influéncia do ambiente semidrido. Sob esse aspecto, as vertentes a barlavento do
Macico da Meruoca se posicionam como obstdculo topografico em contraposicdo ao
deslocamento livre do ar quente e Umido. Tais condi¢cbes consubstanciam na
consolidacdo de um sugestivo “brejo de altitude” com caracteristicas que exprimem uma
tipicidade geoecoldgica peculiar ao contexto das paisagens de excecdao do Nordeste
brasileiro.

Claudino-Sales em comunicacdo pessoal ressalta que nos niveis de cimeira do macico
ocorrem os Argissolos Vermelho-Amarelos revestindo a mata umida com caracteristicas
de enclaves umidos no contexto do semidrido da regido norte do Estado do Ceara.

Na vertente ocidental, os vales sdo pedimentados com auséncia de anfiteatros e niveis de
festonamentos, o que reflete a preponderancia da acdo da morfogénese mecanica nos
setores a sotavento do macico (vertente sul/ocidental). Além disso, ha a exposicdo de
afloramentos rochosos, matacdées e solos de ténue evolu¢do pedogenética (Figura 11).

Transposta a vertente ocidental do Maci¢o da Meruoca, Claudino Sales em comunicagao
pessoal discute as condi¢bes geomorfoldgicas do Rio Coreal como principal canal da
bacia homénima que drena no sentido N-S o segmento noroeste do Ceara. Conforme
Ceara (2009), a bacia se limitando ao sul com as bacias do Poti e Acaral a oeste com o
Estado do Piaui, ao leste com bacia do Acarau e ao norte com o Oceano Atlantico. A linha
de costa possui uma extensao aproximada de 130 Km.

A bacia possui uma area de 10.620, 50 km?, correspondente a 7,10% do territério
cearense, englobando tanto a bacia do Coreau e seus afluentes como também o conjunto
de bacias costeiras independentes e adjacentes. O rio Coreau nasce da confluéncia dos
riachos Jatobd e Caicara, ambos oriundos da vertente oriental Umida do Planalto da
Ibiapaba, posicionado no sentido norte-sul com percurso de 167 km até desaguar no
Oceano Atlantico. Integram essa bacia 21 municipios apresentando uma capacidade de
armazenamento de aguas superficiais de 297. 090. 000® (COGERH, 2010).

A drenagem é fortemente ramificada com padrdes dendriticos. A semiaridez controla o
regime fluvial da bacia assumindo caracteristicas intermitentes, ora totalmente seco ou
com baixo gradiente energético, ora com fluxo hidrico turbulento em eventos de chuvas
excepcionais. O entalhe da drenagem comanda a dindmica dos fluxos de matéria e
energia ao longo do leito maior promovendo a formacdo de niveis escalonados de
terracos fluviais e no espraiamento das planicies de inundacgdes (Figuras 6 e 7).
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Mapa de Localizacdo da Bacia
Hidrografica do Coreali- Ceara
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Figura 6: Localizagdo da Bacia do Coreau no Noroeste do Ceard. Base Cartografica: COGERH,
(2010), elaborado pelos autores.
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Figura 7: A esquerda, afloramentos de Rochas na vertente ocidental do Macico da Meruoca. A
direita, a planicie fluvial no vale do Rio Coreal, municipio de Coreau. Fonte: Autores (2018).

As camadas de argilas de depdsitos aluviais sdo, via de regra, variam de cinza escura a
esverdeada, constituindo um nivel bem definido com cotas elevadas de 2 a 4 m acima do
leito do rio. S3o normalmente pouco arenosas com impurezas organicas e ferruginosas.
Abaixo da camada argilosa ocorre, comumente, uma camada de areia grosa, indicativa de
um paleocanal do rio. As planicies fluviais sdo recobertas por matas ciliares de carnaubas
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recobertas por Neossolos Fluvicos. (SOUZA et al., 2005).

As nascentes do Rio Coreau estdo situadas no glint da Ibiapaba como parte da drenagem
obsequente que disseca a borda oriental da sinéclise do Parnaiba, formando o Planalto da
Ibiapaba em diferentes niveis festonados, onde rios seccionam a abertura dos vales no
sentido inverso ao mergulho estratigrafico das camadas sedimentares.

A sinéclise do Paranaiba foi atulhada na fase inicial, provavelmente com sedimentos
oriundos da Cadeia Brasiliana que foi destruida por colapso tecténico e erosdo. O Grupo
Serra Grande corresponde a primeira incursdo marinha da bacia em ambiente deposicional
datando do Siluriano em torno de 435 ma. Nesse periodo, os terrenos apresentavam um
novo desequilibrio térmico, isso produziu o arrefecimento das temperaturas com processo
de afundamento crustal. Esse processo gerou uma expressiva depressao intracraténica
com fossas precursoras delimitadas por extensas falhas normais, instaladas a partir da
subsidéncia dos lineamentos Transbrasiliano e Picos-Santa Inés (CUNHA, 1986, GOES &
FEIJO, 1994, CLAUDINO-SALES, 2016).

Shobbenhaus e Brito Neves (2003) afirmam que os grandes lineamentos da fase de
extrusdo das provincias brasilianas e pan-africanas, foram reativadas durante o Cretdceo
com rejeitos verticais expressivos, geralmente associados a extensos falhamentos
formados em torno das zonas miloniticas herdadas do Ciclo Brasiliano. Em consequéncia
disso, os autores afirmam que as coberturas paleozoicas e mesozoicas foram efetivamente
reestruturadas localmente ao longo das linhas de falhas brasilianas, com varios exemplos
por todo Brasil, seguindo notadamente os Lineamentos Transbrasiliano, Jaguaribe, Patos-
Malta, Afogados do Ingazeiro, Pernambuco, e etc.

O Lineamento Transbrasiliano compde um sistema de zonas cisalhamento transcorrentes
dextrais com dire¢cdes que seguem o sentido NE-SW, desde o estado do Ceara até o
noroeste da Bacia do Parana. Reativacdes durante o Fanerozoico estdo registradas em
falhas normais e fraturas ao longo da sinéclise do Parnaiba ou evidenciadas pelo controle
estrutural e preservacdo de varias bacias sedimentares mesozoicas transtracionais
instaladas sobre a provincia Borborema, a exemplo: Bacia Araripe, Rio do Peixe e lguatu
(DELGADO et al., 2003.).

Delgado et al. (2003) reitera que a reativacdo do Lineamento Trasnbrasiliano ocorreu em
toda sua extensdo continental controlando o arcabouco estrutural das Bacias
Sedimentares delimitadas conforme a orientacdo dos trends de falhas que se expressam
em superficie no interior da plataforma Sul Americana.

Maia e Bezerra (2014) salientam a importancia da reativacdo das zonas de cisalhamento
transcorrentes pré-cambrianas em carater ruptil e ductil para ocorréncia de deformacdes
tectOnicas sobre o relevo do Nordeste brasileiro. No Planalto da Ibiapaba, o Lineamento
Transbrasiliano representa a expressdao geomorfoldgica dos campos de tensbes em
condicbes de nivel crustal profundo. Desta feita, os trends estruturais se estendem e
orientam a dissecacao fluvial nos vales subsequentes do rio Jaibaras e parte do rio Acaradq,
controlando a morfologia de superficie na diregcdo NE-SW.
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Os campos de tensbes ao longo do Lineamento Transbrasiliano se configuram como
mecanismo responsavel pelo condicionamento da tecténica no processo de soerguimento
das vertentes, deformacao da superficie em carater ruptil e ductil e evolugdo dos padrdes
de drenagem. Além disso, a referida zona de cisalhamento recebe o toponimo de
Lineamento Sobral-Pedro Il, delimitando os principais alinhamentos de cristas e vales
incisos que se dispdem na diregdao NE-SW entre o contato morfoestutural da borda da
sinéclise e o embasamento pré-cambriano (SANTOS, 2015).

Claudino-Sales, em comunicacdo pessoal, discute a evolucao do Planalto da Ibiapaba em
torno do mirante do Sitio do Bosco, em Tiangua. Nesse ponto é possivel observar a ruptura
topogrdfica entre a escarpa e a depressdo periférica, o que torna evidente a influéncia de
condicionantes morfoestruturais no algamento do relevo.

Ocorre o soerguimento solidario da borda oriental da Bacia do Parnaiba durante o
rifteamento do Cretdceo, associado com a abertura do Oceano Atlantico, gerando o
Planalto da Ibiapaba e respectiva inversdao de relevo da Bacia do Parnaiba, a partir da
reativagdo do Lineamento Transbrasiliano por tensdes transpressionais.

O mapa a seguir (figura 8) expde a disposicao morfoestrutural da area com foco nas zonas
de cisalhamento herdadas do ciclo brasiliano, que foram reativadas em regimes
extensionais, compressivos e transcorrentes pelo processo de rifteamento do continente
Gondwana. Neste caso, a tectbnica justifica a ocorréncia do embasamento pré-cambriano
numa cota altimétrica de 600 m ao longo da escarpa, remontando evidéncias que durante
o Cretaceo, a reativagdo do Lineamento Transbrasiliano promoveu um soerguimento em
cardter transcorrente na porgao norte do Planalto da Ibiapaba (SANTOS, 2015).

A organizacdo morfoestrutural atual da area parece ter mudado pouco desde os episédios
cretaceos de divisdo do Gondwana, do qual ela é uma heranca direta. Ndo obstante, os
dispositivos morfoestruturais foram remanejados, com frequéncia de forma localizada,
por episédios tectbnicos (flexura marginal), erosivos (associados com as mudancas
climdticas e as variacdes do nivel do mar) e sedimentoldgicos (acumulacao de sedimentos
sobre as rochas pré-cambrianas) (CLAUDINO-SALES, 2016; SANTOS et al., 2020).

O Planalto da Ibiapaba corresponde a borda oriental da sinéclise do Parnaiba no contato
com os dominios Ceara Central e Médio Coread, da Provincia Borborema, através de um
escarpamento abrupto e festonado em relagdo as rochas que foram exumadas pela
denudag¢do na area da depressdo periférica, noroeste do Ceard. Apresenta um reverso
suave através de um caimento topografico em acordo com o mergulho estratigrdfico das
camadas sedimentares em direcdo a depressio monoclinal no interior da bacia
sedimentar.

A escarpa do glint da Ibiapaba se sobressai como uma cuesta com ruptura topografica
acima de 700 m modelada na forma de um glint. O relevo glint é caracterizado pelo fato
de ser uma cuesta cujo sopé e/ou vertentes sustentadas por rochas cristalinas, e ndo
sedimentares, em razdo do fato de que as rochas sedimentares resistiram mais ao processo
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erosivo do que as rochas cristalinas sobre as quais elas se depositaram, ocorrendo no
processo erosivo um back-wearing no material sedimentar e um down-wearing no material
cristalino (CLAUDINO-SALES et al., 2020). Apresenta front dissecado, mantido pelas rochas
do Grupo Serra Grande sobrepostas ao embasamento cristalino menos resistente a erosao.
A menor resisténcia das rochas pré-cambrianas aos processos erosivos no semidrido
justifica as rochas sedimentares paleozoicas em ressalto (CLAUDINO-SALES, 2016).
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Figura 8: Mapa de Lineamentos Estruturais do Noroeste do Ceara. Fonte: Sar;tos-(2015).

Em campo as fei¢Oes de relevo identificadas sdo sugestivas do ponto de vista didatico para
uma aula de megageomorfologia, a exemplo da presenca de espordes e vales encaixados
gue produzem festonamentos no tracado da escarpa. Essas feicbes sdo resultantes do
entalhe da drenagem anaclinal no modelado do front produzindo reentrancias que se
alternam numa escala maior para formar anfiteatros no relevo.

A evolucdo do Planalto da Ibiapaba é resultante do recuo pronunciado da escarpa (Figura
9) por circundesnudagdo. O mecanismo evolutivo expde as influéncias das mudancas
ambientais que ocorreram ao longo da histéria geoecoldgica do Quaterndrio.
Esquematicamente, ora pelo predominio da morfogénese quimica através da instalacdo da
rede hidrografica pela dissecacdo e abertura prévia dos vales, ora pela atuacdo da
morfogénese mecanica através da acdo simultanea do recuo paralelo da escarpa com a
exumacdo do embasamento cristalino na drea da depressao periférica.
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Figura 9: Bloco Diagrama do Planalto da Ibiapaba. Fonte: Elaborado pelo autor a partir de imagens
SRTM (2022).

Santos e Nascimento (2017), a partir de dados de balan¢o hidrico para os municipios de
Tiangua e Ubajara, validam a existéncia de um enclave Umido nos niveis de cimeira do
Planalto da lbiapaba como ambiente que se diferencia em relacdo ao dominio da
semiaridez vigente nas depressdes sertanejas circunjacentes. Nesse contexto, o excedente
hidrico ocorre entre os meses de fevereiro a maio, registrando niveis mais elevados
durante o trimestre margo-abril-maio coincidente ao periodo da quadra chuvosa. Esse fato
se justifica, pela atuagao da ZCIT na distribuigcdo das chuvas, com efeito orogrdfico sobre o
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Planalto da Ibiapaba. Desta forma, o déficit hidrico predomina no restante do ano,
demostrando a influéncia da ecozona semiarida, até mesmo nos enclaves iUmidos, onde os
totais pluviométricos superam o contexto das depressées sertanejas inseridas no Nordeste
seco (SANTOS; NASCIMENTO, 2017).

Por fim, Claudino-Sales em comunicacdo pessoal identifica feicdes de dissolucdo na
cornija da |Ibiapaba como resultante do ataque da morfogénese quimica sobre as rochas
areniticas do Grupo Serra Grande. Esse fato denota a ocorréncia de grutas e cavernas,
tipicas de um modelado cdrstico. As imagens abaixo ilustram os processos supracitados
no dmbito da ruptura topografica entre glint e a depressdo periférica, bem como sobre a
evolugdao de um modelado cdrstico em rochas areniticas. Conforme ilustra a figura a
seguir:

< A 4 ':,"‘.:Jﬂ.'-’m; 'i&'\ 5. '-
Figura 10: Do lado esquerdo, escarpa do glint da Ibiapaba com niveis de festonamentos em rochas
cristalinas exumadas. Ao lado direito; Feigdes de dissolu¢ao na cornija arenitica do glint. Fonte:

Autores (2018).

CONCLUSOES

A interpretacdo da megageomorfologia da Regido Norte do Ceard adotada no trabalho de
campo pautou-se na tectonica de placas e no ciclo dos supercontinentes para mensurar a
trama estrutural dos compartimentos de relevo modelados em macicos cristalinos e nas
bordas de bacias sedimentares paleo-mesozoicas.

A par dessas questdes foi constatado que o relevo exibe herancas da orogénese brasiliana
delimitado por zonas de cisalhamento que exercem controle sobre a rede de drenagem,
alinhamentos de cristas, macicos residuais e campos de inselbergs. Vale ressaltar que os
eventos do Cretdceo ligados a separacdao do Gondwana, produziram soerguimento nas
escarpas do Planalto da Ibiapaba, nos macicos e inselbergs graniticos da area.

Assim, o relevo se expressa através de aspectos morfoestruturais vinculados a Orogénese
brasiliana e a separa¢do do Gondwana, bem como morfoesculturais, no que tange aos
efeitos das variagdes climaticas do Cenozoico, comandando o mecanismo de evolucao
geomorfoldgica das superficies de aplainamento sertanejas, onde se sobressairam macicos
e inselbergs como relevos mais resistentes a erosdo diferencial.
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Foram identificadas feicdes de relevo em escala de detalhe que remontam a exumacgao
saprolitica de geoformas graniticas como tors, tafonis e boulders formadas em
paleoambiente epigénico por etchplanation, Foi destacado a agao da morfogénese
mecanica em feicdes graniticas da paisagem geomorfoldgica, a exemplo do “Dedo de
Deus” (pinaculo granitico), além de boulders e matacdes atacados pela termoclastia.

Na cornija do Planalto da Ibiapaba também foram identificadas geoformas de dissolucao
esculpindo os arenitos do Grupo Serra Grande tipicas de um relevo cdrstico. Essas
interpretacdes podem despertar o interesse de alunos e pesquisadores que integram o
corpo discente dos cursos de pds-graduacdo em geografia no Brasil para investigar os
processos morfodindmicos envolvidos na génese e evolucdo de feicdes de meteorizacao
guimica.

Desta forma, o trabalho de campo em epigrafe mostrou-se como importante instrumento
didatico para direcionar novas abordagens, que estejam preocupadas em explicar ndo
somente a estrutura e dindmica do relevo, mas também os fatores genéticos e evolutivos
do tempo geoldgico. Nesse contexto, a abordagem do trabalho de campo conduzida pela
professora Vanda Claudino-Sales enfatizou aspectos morfoestruturais para explicar a
relacdo entre a tectdnica cretdcea e as expressivas rupturas topograficas das escarpas dos
macigos cristalinos, inselbergs e Planalto da Ibiapaba face ao desmonte do relevo no
Cenozoico que formou as superficies de aplainamento sertanejas.
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ROTEIRO GEOTURISTICO PARA O LITORAL DO PIAUI: ENTRE A ESTRATEGIA @
DIDATICA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA FiSICA E A CONTEMPLACAO
PAISAGISTICA

Brenda Rafaele Viana da Silva
Elisabeth Mary de Carvalho Baptista

INTRODUGCAO

As caracteristicas naturais do litoral piauiense, no que se refere a geologia, geomorfologia,
hidrografia, aspectos climatolégicos, solos, condi¢cdes oceanograficas, dentre outros,
constituindo-se em sua geodiversidade, sdo essenciais para a aplicagdao do processo de
geoconservagdo, podendo ser reunidas como geossitios, geomorfossitios ou como
patrimonio geoldgico-geomorfolégico, como descreve Silva (2019) em seu estudo ao
indicar os locais com atributos geoldgicos e geomorfolégicos do litoral piauiense
(BAPTISTA; LIMA, 2020; SILVA; BAPTISTA; MOURA, 2022). Através desse variado
patrimonio natural do litoral do estado do Piaui, como uma das principais estratégias
geoconservacionistas a fim de viabilizar a conservagdo, valorizacdo e divulga¢dao da
geodiversidade e processos educativos para esta area, o geoturismo se adequa a esse
propésito.

Apesar da drea em estudo possuir apenas 66 km de extensdo costeira, tendo como limites
os estados do Ceara e Maranhado (BAPTISTA, 2010), a geodiversidade e o geopatrimoénio
(conjunto dos patrimdnios geoldgico, geomorfoldgico, pedoldgico, entre outros) do litoral
piauiense, representados por diversos geoatrativos e locais de interesse geoldgico,
geomorfolégico, hidrolégico, como planicies lacustres, planicies fluviais, planicies
fluviomarinhas, afloramentos rochosos, recifes de arenitos e de arenito de praia
(beachrocks), eolianitos, campos de dunas, delta, estuarios, etc., apresentam um inegavel
potencial geoturistico e didatico. Destacam-se alguns estudos relacionados as presentes
tematicas no litoral piauiense, como os de Silva e Baptista (2014), Silva (2015), Lopes
(2017), Baptista, Lima e Silva (2019), Silva (2019), Baptista e Lima (2020), Silva, Baptista e
Moura (2022), entre outros.

Baptista, Lima e Silva (2019) evidenciam que dentre as diversas praticas
geoconservacionistas passiveis de serem utilizadas no ensino de Geografia Fisica, estd o
geoturismo, aplicando-se comumente na modalidade ndo formal do ensino voltado em
especial para (geo)turistas e demais visitantes, mas podendo envolver docentes e discentes
e a comunidade em geral, sendo a categoria geografica paisagem, o que correlaciona essas
tematicas em questdo (BAPTISTA; LIMA; SILVA, 2019). Desta forma, a elaboracdo de uma
sugestdo de roteiro geoturistico para o litoral piauiense a partir de seus principais
geoatrativos, serviria como estratégia didatica para o ensino de Geografia Fisica nas mais
variadas modalidades de ensino, como também para valorizacao, conservacao e divulgacao
da geodiversidade litoranea, por parte dos (geo)turistas e visitantes, da drea em questao.

Neste sentido, o objetivo do presente estudo é apresentar uma sugestdo de roteiro
geoturistico para o litoral do estado do Piaui, enquanto estratégia didatica para o ensino
de Geografia Fisica, que possa contribuir para viabilizar a valorizacdo, divulgacdo da
geodiversidade local e contemplacdo paisagistica para os (geo)turistas e demais visitantes
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da drea em questao.
MATERIAL E METODOS

Como procedimento metodoldgico para a realizagao deste trabalho, utilizou-se a pesquisa
bibliografica, a partir de livros e capitulos de livros, artigos em periddicos, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado e estudos publicados em anais de eventos, que tratem sobre
as tematicas retratadas, e a pesquisa de campo. Dentre as principais referéncias utilizadas
neste estudo acerca dos eixos sobre geodiversidade, geoconservacao, geoeducacao e afins
destacam-se: Hose (1995; 2000), Sharples (2002), Gray (2004), Araujo (2005), Brilha (2005),
Baptista, Lima e Silva (2019), Silva (2019), entre outros.

Evidencia-se que para a elaboracdo preliminar do roteiro geoturistico para o litoral do
Piaui, utilizou-se como base cinco geoatrativos (geossitios) localizados especificamente na
faixa praial de trés municipios costeiros da drea em questdo: Parnaiba, Luis Correia e llha
Grande, a partir principalmente do estudo de Silva (2019), acrescentando-se um
geoatrativo para o roteiro, em razdo de sua relevancia e expressividade para area,
localizado no municipio de Ilha Grande.

Para o desenvolvimento da pesquisa, organizou-se as anadlises e discussdes em duas etapas,
a saber: 1) estudo tedrico e conceitual acerca das principais tematicas relacionadas ao
trabalho; 2) escrita de texto sobre a sugestdo do roteiro geoturistico para o litoral
piauiense, enquanto estratégia didatica para o ensino de Geografia Fisica, bem como para
contemplacdo paisagistica voltada aos (geo)turistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresenta-se os resultados e discussdes do estudo em questao, inicialmente a partir da
fundamentacao tedrica e conceitual das tematicas tratadas na pesquisa e posteriormente
tem-se a elaboracdo da sugestao de roteiro geoturistico para o litoral do Piaui, enquanto
estratégia didatica para o ensino de Geografia Fisica, bem como contribuir para viabilizar a
valorizacdo, divulgacao da geodiversidade local e contemplagdo paisagistica para os
(geo)turistas e demais visitantes da area.

Geodiversidade, Geoconserva¢ao, Geoturismo e Geografia Fisica: breves conceitos e
relagdes

Em se tratando dos aspectos conceituais no desenvolvimento deste trabalho, aborda-se
entdo a geodiversidade, geoconservacgao, geoturismo e a geografia fisica, nesta sequéncia.
Sobre a geodiversidade, entdo, Nieto (2002) afirma que, da mesma forma que a
biodiversidade corresponde a diversidade da natureza viva a geodiversidade corresponde
a variedade de estruturas (sedimentares, tecténicas, geomorfoldgicas e petroldgicas) e
materiais geoldgicos (minerais, rochas, fésseis e solos), que constituem o substrato fisico
natural de uma regido, sobre o qual se assenta toda a atividade orgénica.

Essa diversidade abidtica entdo perpassa diferentes campos do conhecimento para seu
estudo, e de acordo com Barreto (2007, p. 27):

[...] é através da geodiversidade que realizamos a compreensdo das
variagdes observadas nas rochas, depdsitos e formas de terreno
superficiais e todos os processos geoldgicos que constroem e destroem a
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crosta terrestre. A diversidade geocientifica sublinha o fato que as
Ciéncias da Terra cobrem ndo somente a Geologia, mas também a
Geomorfologia, a Meteorologia, a Climatologia, a Hidrografia e a
Oceanografia. Enfim, a geodiversidade é demasiadamente relacionada
com a biodiversidade, sendo equivalentes importantes.

A utilizacdo do termo geodiversidade é relativamente recente, segundo Medeiros e
Oliveira (2011), a primeira vez que este apareceu na literatura foi na década de 1940, em
textos do gedgrafo argentino Frederico Alberto Daus, porém como afirmam Meira e
Moraes (2016), a légica abordada difere da principal corrente tedrica atual. De acordo com
Covello (2011), a partir de 1990, o termo geodiversidade vem se consolidando nos ultimos
anos dessa década, sendo aplicado, principalmente, nos estudos de geoconservagao,
voltados a preservagdo do patrimonio natural, tais como: geoparques, monumentos
geoldgicos, paisagens naturais, entre outros. E a partir desses conceitos surgiram muitos
outros como patrimbnio geoldgico, patrimbénio geomorfolégico, geopatrimonio,
geoturismo, geoeducagao, entre outros.

Sharples (2002, p. 60) foi um dos primeiros autores a atribuir uma definicdo completa para
geodiversidade, definindo-a como: “[...] a diversidade de caracteristicas, assembleias,
sistemas e processos geoldgicos (substrato), geomorfoldgicos (formas da paisagem) e do
solo”.

Por sua vez, Koslowski (2004) afirma que a geodiversidade é a variedade natural da
superficie da Terra, em seus aspectos geoldgicos, geomorfoldgicos, de solo e daguas
superficiais (nascentes, pantanos, lagos e rios), bem como outros sistemas resultantes de
processos naturais ou atividades humanas. Para Gray (2004) geodiversidade é definida
como a variedade ou diversidade natural de feicdes ou elementos geoldgicos (rochas,
minerais e fosseis), geomorfolégicos (formas de relevo ou processos ativos) e de solo,
incluindo suas associagOes, relacdes, propriedades, interpretacdes e sistemas.

Para o Brasil, Reverte (2014) afirma que os estudos e trabalhos acerca do geopatriménio e
geoconservacdo ainda sdo incipientes, quando comparado com outros paises, contudo, nas
ultimas décadas nota-se a criagao e desenvolvimento de muitas iniciativas que promovem
a geoconservagao por meio da valorizacdao e divulgacdo das geociéncias, através de
iniciativas institucionais, elaboracao de estudos e pesquisas, bem como realizacao de
eventos. Pereira (2010a) adverte que, apesar do carater inovador da geoconservacao, este
termo é o mais apropriado para definir as iniciativas de conservacao da geodiversidade,
ndo apenas na perspectiva de substrato para a sustentacdo de habitat, mas também como
um conceito abrangente de processos geoldgicos e geomorfoldgicos naturais.

De acordo com Silva e Nascimento (2016), a necessidade de conservacdo da
geodiversidade de um lugar estd no fato de que muitos dos recursos existentes sao
esgotdveis e, a0 mesmo tempo, Unicos. Dessa forma, é preciso haver uso sustentdvel da
geodiversidade mundial, conservando sempre aqueles locais que possuem um alto valor,
seja ele cientifico, cultural ou simplesmente turistico devido ao seu aspecto visual. A
avaliacdo destes locais passa por uma valoracdo qualitativa e quantitativa, além de uma
forte participacdo dos gestores e populacdo em geral, inserindo estratégias
geoconservacionistas.

Para Lorenci (2013, p. 67), a geoconservacdo pode ser definida como:
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[...] uma atividade voltada para a conservagdo do Patriménio Geoldgico
de uma regido, visando a sustentabilidade dos geossitios que expressam
valor cultural, histdrico, cientifico, educativo, turistico, econémico e que
qguando inventariados, identificados, classificados, tem como principal
objetivo a conservacdo e a divulgacdo deste patrimbnio representativo
de um territdrio onde o desenvolvimento deve ser sustentavel.

Pereira (2010b) considera que a geoconservagdao possui, como base, a conservagdo dos
elementos naturais, a promocao da identidade do territério e o uso racional dos elementos
que compdem a geodiversidade por meio do geoturismo, com vistas a perpetuar esses
elementos e fazer com que moradores e visitantes se sintam sensibilizados quanto a seu
valor cientifico e educativo.

Brilha (2005) afirma que a geoconservacao ndo pretende proteger toda a geodiversidade,
pois seria uma tarefa invidvel se aplicada a todos os locais com potenciais geoldgicos-
geomorfoldgicos (geossitios). Assim para que se conserve um geossitio é necessaria a
implementacdo de uma estratégia de geoconservacdo seguindo uma metodologia
definida. Dessa forma, as estratégias e etapas geoconservacionistas consistem na
concretizacdo de uma metodologia de trabalho que visa sistematizar as tarefas no sentido
da conservacdo do patrimoOnio geoldgico-geomorfoldgico de uma determinada area.
Conforme Brilha (2005), estas tarefas e metodologias podem ser agrupadas nas seguintes
etapas: inventariacdo, quantificacdo, classificacdo, conservacao, valorizacdo e divulgacao
e, finalmente, monitorizacao.

Neste contexto, destaca-se que hd muito tempo as pessoas se deslocam para visitar
paisagens geoldgicas e geomorfoldgicas. No entanto, apenas nas ultimas décadas do século
XX é que se verifica uma real aposta neste setor especifico, com a divulgacdo da
geoconservagdo. Neste contexto, o geoturismo desenvolveu-se por todo o mundo nos
primeiros anos do século XXI e deve se assentar nos principios do turismo sustentavel
(ARAUJO, 2005). No entanto, destaca-se que o geoturismo é um termo em construcio
tedrica, suscita debates quanto a sua segmentacdo e ainda divide muitas opinides nas mais
diferentes areas (JORGE; GUERRA, 2016).

Segundo Hose (2000), essa abordagem geoturistica ja tem sido desenvolvida ao longo dos
tempos, inconscientemente e involuntariamente, no que diz respeito a expedicbes a
vulcdes, visitas as dguas termais e até mesmo na extracdo de jazidas minerais. No que diz
respeito a ser um tipo de turismo sustentavel, o geoturismo muito tem a contribuir em
diversas dreas, através do estudo e interpretacdo das paisagens naturais, entre outros
aspectos, podendo contribuir para a perspectiva da geoconservacgao.

Entre as modalidades turisticas existentes, as que mais vém se destacando s3o as que
possuem atividades realizadas em areas naturais, estreitamente relacionadas com a
qualidade de vida em detrimento da aproximagdo com o ambiente natural e cultural de
uma localidade (MEDEIROS; FARIAS; NASCIMENTO, 2014). Nesta concep¢do, o geoturismo:

[...] possui objetivos que ndo sdo meramente contemplativos,
apresentando uma finalidade didatica, possibilitando constituir uma nova
forma de oferecer instrumentos para a interpretacdo da heranca da
paisagem natural que permitem dialogar e compreender as
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particularidades geoldgicas e geomorfolégicas dos lugares visitados
(SILVA, 2007, p. 34).

O termo geoturismo provém dos termos “geo” e “turismo” (RODRIGUES, 2008). O primeiro
refere-se a geologia do planeta Terra enquanto que o segundo estd relacionado ao gosto
pela realizagao de viagens. Da jungao resulta um termo que envolve viagens com o objetivo
de compreender o planeta.

A primeira definicao de geoturismo a ser amplamente publicada foi a do britanico Hose
(1995). Segundo este autor, a atividade facilitaria o entendimento e forneceria facilidades
de servicos para que turistas adquiram conhecimentos da geologia e geomorfologia de
uma determinada area, indo além da avaliacdo estética.

Hose (2000) revisa o conceito de geoturismo, cuja concepgdo passa a associar-se a provisao
de facilidades interpretativas e servicos para promover o valor e os beneficios sociais de
lugares e materiais geoldgicos e geomorfoldgicos e assegurar sua conservacdo, para uso
de estudantes, turistas e outras pessoas com interesse recreativo ou de lazer. Dessa forma,
Hose (2000) acrescenta além da mudanca no conceito do termo geoturismo, o publico alvo
e o interesse que leva as pessoas conhecerem a tematica.

Na visdo de Azevedo (2007, p. 23), o geoturismo pode ser entendido como:

[...] um segmento da atividade turistica que tem o patrimoénio geoldgico
como seu principal atrativo e busca sua protecdo por meio da
conservacado de seus recursos e da sensibilizacdo do turista, utilizando
para isto, a interpretacdo deste patrimobnio tornando-se acessivel ao
publico leigo, além de promover sua divulga¢do e o desenvolvimento das
ciéncias da Terra.

A proposta do geoturismo é agregar o conhecimento cientifico ao patriménio natural de
forma agradavel e compreensivel, valorizando e possibilitando que aconteca uma visitacao
turistica de modo sustentavel (HOSE, 1995). Este segmento estabelece um meio para
promover valores e beneficios sociais aos locais de interesse geolégico e geomorfolégico e
seus componentes e para garantir sua conservagao e valoriza¢do, para o uso de estudantes,
turistas, entre outros visitantes (ARAUJO, 2005). E, entdo, uma modalidade turistica que
promove a geodiversidade e sitios com interesse geoldgico e geomorfoldgico devidamente
protegidos e conservados.

Para uma proposta geoturistica ser operacionalizada faz-se necessario um levantamento
dos aspectos que se relacionam com a procura turistica, nomeadamente os locais de
interesse geoldgico e natural, as estruturas de negdcios, infraestruturas potenciais, os
mercados potenciais e os grupos de visitantes alvos (STUEVE; COOK; DREW, 2002).
Constitui um processo interativo, pois a informacdo obtida com a analise de situacdo
servira ndo somente como base para o geoturismo, mas também para saber como deve
ser feito o mesmo.

Dowling (2009) definiu cinco principios-chave para que ocorra de fato o geoturismo na sua

forma auténtica: 1) Base no patriménio geoldgico (aqui como sinénimo de geopatrimonio):

o geoturismo tem como base o patrimonio geoldgico da Terra, focando as suas formas e

processos, essenciais para o planejamento, desenvolvimento e gestdo da atividade; 2)

Sustentabilidade: promover a viabilidade econémica, a melhoria da qualidade de vida das

comunidades e a geoconservacado; 3) Informacdo geoldgica: o geoturismo atrai as pessoas
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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gue desejam interagir com o ambiente terrestre a fim de desenvolver seu conhecimento,
conscientizacao e valorizagdo do mesmo; 4) Beneficiamento local: o envolvimento das
comunidades locais na gestdao da atividade ndao sé beneficia a comunidade e o meio
ambiente como também melhora a qualidade da experiéncia turistica; 5) Satisfacdo do
turista: a satisfacdo dos visitantes é fundamental para a viabilidade do geoturismo em
longo prazo.

Destaca-se que existem varios tipos de geoturistas. Em linhas gerais, estes podem ser
entendidos como:

[...] individuos que escolhem, deliberadamente, visitar locais de interesse
geoldgico e geomorfoldgico e exposicdes, quer com fins educativos, quer
por prazer, estes sdo os turistas dedicados. Podem ser também individuos
que visitam locais de interesse geoldégico e geomorfoldgico,
principalmente por prazer e algum estimulo intelectual, sdo os turistas
casuais (HOSE, 2000, p. 126).

O surgimento dessa nova abordagem esta relacionado com a necessidade de
conhecimento dos espagos frequentados por parte dos turistas e com a tentativa de
divulgacdo e valorizacdo de atributos geoldgico-geomorfolégicos representativos da
histéria geoldgica da Terra. Neste contexto, Rodrigues (2008) enfatiza a capacidade que o
geoturismo tem de fazer articulacGes para além da geodiversidade, diversificando a oferta
e contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da comunidade local, sendo assim uma
estratégia para a geoconservacdo. Desta forma, o geoturismo mantém relacdo estreita
com a biodiversidade, a histéria e a cultura local. A educacdo é a base do geoturismo, pois
guando o turista recebe as informacdOes acerca da area visitada, este compreende melhor
a temadtica de acordo com os instrumentos interpretativos didaticos que Ihe sdo oferecidos
(RODRIGUES, 2008).

Deste modo, Bento (2010) destaca alguns aspectos da pratica geoturistica, dentre os quais,
a sua realizacdo na interface dos demais segmentos turisticos, o que proporciona aos
turistas “[...] uma visdo integrada da paisagem (elo com a ciéncia geografica), dessa forma,
mais enriquecedora, na qual todos os aspectos, bidticos e abidticos, se relacionam e
merecem igual reconhecimento por parte da sociedade” (BENTO, 2010, p. 29) e o fato
deste ter a sua busca pela sustentabilidade pautada no entendimento dos locais visitados,
sendo em muitos casos considerado uma extensdo do turismo educativo e cientifico.

Segundo Silva (2019), a interpreta¢do é um componente essencial do geoturismo, pois ela
encoraja o geoturista a contribuir para a geoconservacdo, ou seja, conservacdo da
geodiversidade de determinada drea. A interpretac¢do geoturistica se da através dos seus
meios interpretativos que podem ser folders explicativos do lugar em questao, placas,
painéis interpretativos, informacdes do guia que esta conduzindo o roteiro, trilhas, entre
outros.

De acordo com Moreira (2008), futuramente o geoturismo poderd assumir um grau de
importancia estratégica para a economia e, concomitantemente, para o desenvolvimento
turistico do Brasil, com fator de desenvolvimento social e educacional e de valorizagdo do
potencial das comunidades envolvidas.

Voltado para a geoconservacao de dreas naturais, estd nele presente a preocupagdo com
a valorizacdo e sustentabilidade dos recursos do geopatrimbénio e das comunidades

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA



Vcwmmdemmsan
N " GEOGRAFIAFISICAE
SR ENSINO DE GEOGRAFIAE
i é "\:/ J V FORUM BRASILEIRO

DOSEMIARIDO

envolvidas, de forma a promover o desenvolvimento econdmico, social, cultural e
ambiental local. Juntamente com o desenvolvimento dos processos educativos e tematicas
como a educagdao ambiental e educagdao patrimonial, por exemplo, somados ao
geoturismo, contribuiriam consideravelmente para despertar o interesse e participacao
por parte da populacdo local e dos turistas, para a protecao e valorizacdo do geopatrimonio
(SILVA, 2019).

De modo geral, juntamente com a pratica geoturistica em meio aos seus processos
educativos, essa atividade também seria muito salutar como ferramenta e estratégia
didatica para o ensino de Geografia Fisica, pois além dos (geo)turistas entenderem e
conhecerem os diferentes patrimoénios naturais, essa pratica também se estenderia para
os diversos tipos e niveis de educacao, no sentido de enriquecer a importancia das praticas
de campo no processo de ensino e aprendizagem geografica, tendo a compreensao da
paisagem e seus processos como ponto de partida.

Para Baptista, Lima e Silva (2019), no que concerne ao ensino de Geografia Fisica considera-
se que esta deve proporcionar a leitura da paisagem natural de forma que o aluno possa
observar, descrever, comparar e analisar fenbmenos presentes, desenvolvendo
habilidades cognitivas, hierarquicamente mais complexas. As autoras destacam ainda que,
na metodologia do ensino da Geografia Fisica significativos estudos tratam de apontar
diferentes e diversificadas possibilidades didatico-pedagégicas que podem ser aplicadas
nos diferentes ambitos da Educacdo. Neste panorama identifica-se uma diversidade e
guantidade significativa de metodologias, técnicas, ferramentas e recursos para se ensinar
os aspectos fisiograficos da Geografia a partir da leitura de varios autores, incluindo-se a
pratica geoturistica.

Bento e Araujo (2014, p. 135) ao destacarem o geoturismo com fins didaticos afirmam que
este “[...] contribui também para o enriquecimento das aulas de geografia, pois, dinamiza
o aprendizado proporcionado a entre a teoria e a pratica do trabalho de campo”.
Corroborando com Baptista, Lima e Silva (2019), conjuga-se entdo mais de uma pratica na
atividade geoturistica, por possibilitar conhecimento, contempla¢cdao e valorizagdo da
geodiversidade e, claro, dos conteddos da Geografia Fisica.

Roteiro Geoturistico para o Litoral do Piaui como Estratégia Didatica para o Ensino de
Geografia Fisica e Contemplacdo Paisagistica para (Geo)turistas

A sugestdo de Roteiro Geoturistico para o litoral piauiense se estabelece a partir dos quatro
municipios costeiros da area e tem como geoatrativos no sentido oeste-leste, iniciando-se
pelo municipio de llha Grande: o Delta do rio Parnaiba (G1), com suas planicies flavio-
marinhas e campos de dunas; no municipio de Parnaiba: as duas faixas praiais distintas e o
promontadrio rochoso localizado na praia de Pedra do Sal (G2); no municipio de Luis Correia,
a faixa praial, os recifes de arenito e o campo de eolianitos, localizados na praia de Itaqui
(G3); e no municipio de Cajueiro da Praia, a faixa praial e o maior alinhamento em extensao
de recifes de arenito do litoral piauiense, localizados na praia de Morro Branco (G4), a faixa
praial e os Unicos recifes de arenito de praia (beachrocks), localizados na praia de Barrinha
(G5), e a faixa praial, recifes de arenito e micro falésia, localizados na praia de Cajueiro da
Praia (G5), esta apresenta o mesmo nome do municipio.

Denota-se que o sentido do percurso do trajeto do roteiro (oeste-leste) é apenas sugestivo,
sendo possivel ser realizado pelo sentido oposto (leste-oeste) ou a partir de qualquer
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ponto que os publicos-alvo (discentes, docentes, (geo)turistas, visitantes e outros) estejam.
Quanto ao tipo de deslocamento para percorrer o roteiro nos quatro municipios em
guestdo, recomenda-se transportes como carros ou micro-6nibus em razao do acesso para
os geoatrativos (a maior parte sendo praias). Ressalta-se que para o G1 Delta do Parnaiba,
apods o acesso ao local, o tipo de deslocamento somente podera ser realizado em sua
totalidade através de embarcacdo média, lancha ou até mesmo transporte aéreo, com
servigo de guias.

Na figura 1, tem-se o mapa de localizacdo do roteiro geoturistico sugerido para o litoral piauiense
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a partir dos quatro municipios costeiros e seus respectivos geoatrativos.

Figura 1 — Mapa de localizacdo do Roteiro Geoturistico sugerido para o Litoral Piauiense.

Fonte: Organizagao das autoras, 2022.

E importante destacar o estudo realizado por Silva e Baptista (2014) que teve por resultado
principal a elaboracao de um roteiro com trés itinerarios, visando a identificacdo preliminar
dos atributos geolégico-geomorfolégicos do litoral do Piaui, nos quatro municipios
costeiros, como subsidio para a geoconservacdao. A pesquisa em questdo foi a primeira
sugestdo de roteiro para o litoral em perspectiva para praticas geoconservacionistas, no
entanto, no referido trabalho, apenas identificou-se as possiveis potencialidades dos
diversos atributos geoldgicos e geomorfolégicos da area, servindo enquanto contribuicdo
para estudos posteriores.

Neste sentido, apresenta-se e caracteriza-se cada um dos geoatrativos que compdem o
roteiro geoturistico ora sugerido para o litoral piauiense, organizados por municipio,
podendo este vir a servir enquanto estratégia didatica para o ensino e aprendizagem da
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Geografia Fisica do estado do Piaui, e ainda como forma de conservagdo, valorizacgao,
divulgacao da geodiversidade da area em estudo, bem como a e contemplagdo paisagistica
por parte dos (geo)turistas e demais visitantes desta.

Municipio de llha Grande (Pl): Geoatrativo 1 — Delta do Parnaiba

O Geoatrativo Delta do rio Parnaiba e os demais geoatrativos do roteiro em questao,
encontram-se localizados dentro da Unidade de Conservacdo (UC) da categoria de uso
sustentavel, a Area de Protecdo Ambiental (APA) Delta do Parnaiba (criada pelo Decreto
Federal de 28 de agosto de 1996), que abrange também parte do litoral dos estados do
Maranhdo e Ceard, possuindo uma darea de 313.800 ha, com o objetivo de proteger o
ecossistema costeiro e ao mesmo tempo melhorar a qualidade de vida da populagao local.
O geoatrativo em questdo também estd localizado em outra UC também de uso
sustentdvel, a Reserva Extrativista do Delta do Parnaiba, criada por Decreto em 16 de
novembro de 2000 (BAPTISTA, 2010).

A drea territorial do Delta do rio Parnaiba é cerca de 2.750 km?, com 65% da area localizada
no Maranh3o e 35% no Piaui, na foz do rio Parnaiba. E formado por aproximadamente 80
ilhas e ilhotas, cercadas por rios, igarapés e baias, além de cinco barras: do Caju,
Melancieiras e Tutdia, no Maranhdo; Candrias, entre o Maranhdo e Piaui; e Igaracu, no
Piaui. Dentre as muitas comunidades ribeirinhas do Delta, pode-se destacar Tatus,
Carnaubeiras e Pedrinhas, por possuirem as melhores localizacbes geograficas para
visitacdo as ilhas da regido, portanto, estratégicas na elaboracdo e implementacao do
plano de manejo de conservag¢do (MACHADO JUNIOR; MACEDO, 2016).

O acesso principal da-se pelo municipio de Parnaiba, localizado a 366 km da capital do
estado do Piaui, Teresina. Cruzando a ponte Simplicio Mendes, em Parnaiba, que da acesso
a llha Grande de Santa Isabel, a maior ilha do Delta, em vinte minutos de carro, chega-se
ao Porto dos Tatus, ponto de saida dos passeios, em barcos, com capacidade para até
noventa pessoas cada, ou em lanchas, com capacidade entre cinco e vinte pessoas (LOPES,
2017).

Deltas sdao acumulagdes de sedimentos no final de um canal, no qual hd uma descarga
dentro de um corpo de agua. O ambiente deltaico é provavelmente um dos sistemas
deposicionais mais completos existentes, sendo encontradas mais de uma dezena de
ambientes de deposicdao distintos dentro dele. Os deltas também s3ao importantes
economicamente, principalmente os mais antigos, onde nestes sdo encontradas fontes de
carvido, gas e 6leo (GUIMARAES, 2014).

Lopes (2017) classificou o geoatrativo em questdo como geomorfossitio, representando a
maior area de planicie flivio-marinha do litoral piauiense, associada a formacdo de um
delta. A autora ressalta que além dos valores cientificos e ecoldgicos, o geomorfossitio possui
valores cultural, econdmico e estético, apresentando um grande patrimdénio geomorfoldgico
para a area, com fins de divulgacdo geoturistica e didatica. O presente geoatrativo apresenta
singularidade no que diz respeito a sua geodiversidade e também sobre sua biodiversidade.

Municipio de Parnaiba (Pl): Geoatrativo 2 — Praia de Pedra do Sal

O geoatrativo Pedra do Sal esta localizado no municipio de Parnaiba — PI, ha cerca de 18
km do centro da cidade. O acesso se da através da PI-116, indo pelo centro da cidade de
Parnaiba, em seguida pela Ponte Simplicio Dias, que leva a estrada asfaltada até a praia.
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Segundo Silva (2019), o local apresenta visibilidade muito boa, sendo possivel observar e
analisar todos os seus elementos, dando destaque para sua geodiversidade constituida
pelas duas faixas praiais distintas e o promontdrio rochoso (feicao geomorfolégica formada
por um afloramento granitico do embasamento cristalino). No que diz respeito ao uso,
entre os geoatrativos estudados, este e o Delta do rio Parnaiba, sdo os mais utilizado pelos
turistas, tendo visita¢des turisticas frequentemente, seguido por praticantes de esportes
aquaticos, estudiosos e pesquisadores que fazem trabalhos cientificos sobre area em
questao.

Em estudo sobre a geografia fisica do Piaui, Baptista (1981) em relac¢do a praia de Pedra do
Sal, no litoral, afirma que esta é formada por dois rochedos, um junto a costa e o outro ao
largo, e que entre os dois passava um canal de 14 metros de profundidade e largura de 3
metros.

Coincidindo com Baptista (1981), Silva (2013) informa também que a origem do nome
Pedra do Sal vem das formacdes de sal nas cavidades das rochas graniticas, em virtude da
evaporacdo das aguas salgadas nelas depositadas e das suas espumas brancas, que
decoram a paisagem natural do litoral piauiense. A praia também é conhecida por Pedral,
denominacdo dada pelos habitantes locais (ROCHA; BRAGA; MELO, 2014). Em meio as
rochas encontrava-se um cemitério, mas com o passar do tempo as cruzes desapareceram.
Nela localiza-se, também, um farol, inaugurado em 1873, com o objetivo de orientar os
navios e outras embarcagdes (SILVA, 2013).

O promontdrio rochoso com afloramento granitico faz a separacdao em duas faixas praiais
distintas: no lado leste dissipativa (também conhecida como praia brava) e no lado oeste
refletiva (também conhecida como praia mansa). As ondas, ao atingirem o promontério
sofrem deformacgdes, incidindo sobre a praia muitas vezes em angulos retos, fazendo com
gue as mais altas em preamar descarreguem mais energia na face de praia, causando em
médio e longo prazo o recuo da linha de costa. Este recuo é caracteristico ao longo de toda
a costa piauiense em virtude da presenca dos recifes de arenito e dos pontais, como o de
Itaqui (PAULA, 2013; LOPES, 2017).

A praia brava, no lado leste do promontério, caracteriza-se pela formag¢do de ondas muito
altas que arrebentam longe da face de praia e decaem progressivamente a medida que
dissipam sua energia, arrebentando com intensidade sobre o afloramento granitico. Nesta
parte da praia, € comum esportistas praticarem o Surf em decorréncia da for¢a das ondas
e ventos (SILVA, 2019).

No lado oeste do promontdrio, protegida por este, encontra-se a praia mansa, com ondas
mais baixas onde se atracam canoas de pescadores. Deve-se ressaltar que a linha de costa
desta faixa de praia recuou cerca de 180 metros nas ultimas trés décadas, de acordo com
Paula (2013). Se encontra na praia de Pedra do Sal um farol, inaugurado em 1873, com o
objetivo de orientar os navios e outras embarcacdes (SILVA, 2013). Em alguns trechos da
praia de Pedra do Sal, localiza-se também um parque edlico de significativa proporgao.

De acordo com Reis e Baptista (2012) a area em estudo possui uma condi¢cdo natural
diferenciada em relacdo aos seus aspectos fisicos das demais praias do litoral do Piaui,
motivada pela influéncia de suas caracteristicas geoldgicas e geomorfoldgicas, bem como
em funcdo da dindmica do oceano que, em conjunto, propiciaram a formacdo de feicOes
atipicas na regido.
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Conforme a classificagdo de Baptista (2004), sobre a caracterizagdo e importancia dos
recifes da zona costeira do Piaui, a praia de Pedra do Sal é considerada como protegida,
em fungdo da presenca dos recifes graniticos (promontério rochoso) que fazem a protegao
da costa litordnea da area, impedindo a acdo erosiva das ondas e, assim, o promontério
tem uma funcdo de divisor natural da praia. Denota-se ainda que a referida praia apresenta
um valor histérico e cultural relevante, em razao de lendas existentes sobre o promontério
rochoso, letras de musicas, poemas, a partir do imagindrio das pessoas que |3 residem,
principalmente os moradores mais antigos. Silva (2015) ja indica a praia de Pedra do Sal
como possuidora de uma geodiversidade valiosa, bem como apresenta o geoturismo com
uma das estratégias da geoconservacao, viavel para a drea de estudo.

Municipio de Luis Correia (PI): Geoatrativo 3 — Recifes de Arenito/Eolianitos de Itaqui

O geoatrativo Recifes de Arenito/Eolianitos de Itaqui esta localizado no municipio de Luis
Correia — PI, no campo de dunas adjacente a praia de Itaqui. O acesso se da através da PI-
116, e em seguida por meio da entrada de calcamento (poliédrica) no sentido ao Resort
Vila Itaqui.

O local apresenta visibilidade boa, sendo possivel observar e analisar todos os seus
elementos, dando destaque para sua geodiversidade constituida pela faixa de praia, os
eolianitos com altitude de até 16 metros e os recifes de arenito que, de acordo com
Baptista (2010), se estendem por 707 metros, sendo o alinhamento de menor extensdo do
litoral piauiense. No que diz respeito ao uso, este é utilizado em maior nimero por turistas,
seguido por pesquisadores que fazem estudos e trabalhos cientificos sobre drea em
questdo (SILVA, 2019).

De acordo com Suguio (1992, p. 102), os recifes de arenito representam “[...] rochas
inorganicas, principalmente arenitos e conglomerados, formados por graos
predominantemente quartzosos e cimentados por calcita na zona intermarés, contendo
conchas fragmentadas ou inteiras de moluscos”. E segundo Baptista (2010), se originam a
partir da litificacdo de sedimentos praiais através da cimentacdao por meio de diferentes
cimentos, predominando os de carbonato de cdlcio, como calcita e aragonita, podendo
também ser reconhecidos como elementos cimentantes, o 6xido de ferro e a silica, bem
como apresentam também importante funcao no equilibrio da dindamica costeira, uma vez
gue exercem o trabalho de proteger a linha da costa da a¢do erosiva marinha, sendo, ao
mesmo tempo, testemunhos do fluxo e refluxo das marés e, consequentemente, do nivel
relativo do mar.

Segundo Silva (2019), os recifes de arenito estdo presentes em muitas das praias do litoral
piauiense, como as praias de Carnaubinha, Coqueiro e Itaqui, no municipio de Luis Correia,
e as praias de Barra Grande, Morro Branco e Cajueiro da Praia, no municipio de Cajueiro
da Praia.

Os recifes de arenito da praia de Itaqui ocorrem sobre o mesolitoral com caracteristica
marcante por acompanhar a linha de costa em curva, contando com presenca de conchas
incrustadas nas rochas. A praia de Itaqui apresenta uma lingua de areia, de baixa altitude,
disposta de modo perpendicular a costa, formando um pequeno pontal em direcdo ao mar,
originado a partir da deposicdo de sedimentos na praia decorrente da acdo do vento e das
correntes litoraneas (BAPTISTA, 2010). O geossitio conta ainda com a presenca de um farol
para sinalizacdo da linha de costa. Sobre sua composicdo, apresenta em sua maioria a
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mesma dos recifes de Cajueiro da Praia e Morro Branco no municipio de Cajueiro da Praia.

De acordo com Arias (2015, p. 20), eolianitos sdo “[...] depdsitos edlicos cimentados por
carbonato, geralmente calcita em condi¢des metedricas, formados em areas costeiras com
acumulacdes de areias biogénicas, e que refletem controle exercido pelo clima e pelo nivel
relativo do mar”.

Segundo Lehugeur, Gongalves e Castelo Branco (2001), os eolianitos do litoral piauiense
ocorrem em determinados segmentos, acompanhando a linha de praia. Correspondem a
areias quartzosas cimentadas por carbonato de calcio, apresentando os seguintes
constituintes biogénicos: foraminiferos miliolideos, fragmentos de conchas de
lamelibranquios, serpulideos e algas. O aspecto fragmentado dos biodetritos indica sua
exposicdo a ambientes sujeitos a acdo das ondas e marés, caracteristico de ambiente
litoraneo.

Paula (2013) afirma que esses pacotes dunares apresentam estratificacdo cruzada com
niveis altimétricos que chegam a 30 metros, dispostos entre as praias de Carnaubinha e
Coqueiro, no entanto, sdo bastante expressivos na praia de Itaqui, formando um campo de
eolianitos. A direcdo da estratificacdo e a inclinacdo, de aproximadamente 15°, dos pacotes
sedimentares indicam as diferencas da incidéncia dos ventos em tempos passados,
denotando que os ventos eram mais efetivos na diregdo leste, enquanto atualmente os
ventos incidem na dire¢dao Nordeste, predominantemente. Em ltaqui, alguns eolianitos
encontram-se com sedimentos mais fridveis, enquanto outros estdo mais consolidados.

Municipio de Cajueiro da Praia (Pl): Geoatrativo 4 — Recifes de Arenito de Praia
(beachrocks) de Barrinha

O geoatrativo Recifes de Arenito de Praia (beachrocks) esta localizado no municipio de
Cajueiro da Praia—PI, sobre a praia da Barrinha. O acesso se da através da BR-402, seguindo
por rodovia municipal até o municipio de Cajueiro da Praia.

O local em questdo, assim como os anteriores, apresenta visibilidade boa, sendo possivel
observar e analisar todos os seus elementos, dando destaque para sua geodiversidade
constituida pela faixa de praia e os recifes de arenito de praia, também denominados
beachrocks, paralelos a praia, que de acordo com Baptista (2010), se estendem por cerca
de 2.081 metros e se constituem como um nivel de raridade muito alto por serem unicos
no litoral piauiense, localizados na praia da Barrinha. No que diz respeito ao uso, este é
utilizado por pescadores e marisqueiros que residem na praia em questdo, e em menor
nimero por turistas, e educadores e pesquisadores que fazem estudos e trabalhos
cientificos sobre a area (SILVA, 2019).

Segundo Julio (2012, p. 63), os arenitos de praia ou beachrocks sao rochas consolidadas
“[...] rapidamente pela precipitacdo de carbonatos na zona de variacdo do nivel d’agua
subterraneo, zona esta também relacionada com a subida da maré e com o maximo grau
de alternancia de clima seco e umido”. Para Otavio et al. (2017, p. 89), os arenitos de praia:

[...] sdo sedimentos que sofreram um processo de litificacdo e sdo
encontrados paralelamente a linha de costa na zona intermaré,
apresentando uma forma alongada, estreita e cimentados por carbonato
de cdlcio. O processo de diagénese consiste na formacdo da rocha
sedimentar propriamente dita a partir da compactacdo, dissolucao,
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cimentacao e recristalizacdo.

Os recifes de arenito de praia da Barrinha apresentam-se inclinados em dire¢ao ao mar
acompanhando a prépria declividade da praia, apresentando-se em formato de camadas,
confirmando a fungdo de prote¢ao da linha da costa caracteristica destas formagdes, com
presenca significativa de algas e animais marinhos como os moluscos, entre as aberturas
tipicas encontradas nessas rochas, chamadas de marmitas de dissolucdo (BAPTISTA, 2010;
JULIO, 2012).

De acordo com Paula (2013), os beachrocks da Barrinha, considerando a sua estratificacdo
cruzada, e a forma do pacote longitudinal seguindo o lineamento da costa, pode-se afirmar
gue sdo provas de antigas faixas praiais que passaram por processo de cimentacdo por
carbonato de calcio, estando geralmente relacionados as desembocaduras fluviais.
Destaca-se que como geralmente sdo associados a temperatura e umidade para permitir a
cimentacdo, e verificando a altitude do afloramento em relacdo a face de praia, esse
afloramento pode representar um periodo em que o oceano encontrava-se mais elevado,
em uma transgressao marinha nesse setor.

Segundo Baptista (2010), em sua andlise petrografica com amostra para os recifes de
arenito de praia da Barrinha, indicou serem arenitos com biodetritos e cimento
carbondtico, que estabelece uma coloracdo cinza claro as rochas. Apresentam ainda
estrutura acamada com estratos de graos maiores alternadas com estratos de graos
menores, sem deformacdes tectdnicas. Com textura clastica, apresenta grdos de areia
arredondados a angulosos ora mais afastados, com poros entre eles, ora justapostos e
cimentados, com composicdo mineraldgica distribuindo-se entre grdos de quartzo,
biofragmentos ou fragmentos de conchas, cimento de carbonato de calcio e poros.

Neste sentido, segundo Silva (2019), é possivel entdo, observar a diferenca entre os recifes
de arenitos (presentes nos geoatrativos 6, 5 e 3) tendo sua composicdo mineraldgica
constituida basicamente por quartzo e éxido/hidréxido de ferro, e os recifes de arenito de
praia (presentes no geoatrativo 4) tendo sua composi¢cdo constituida basicamente por
biofragmentos de conchas e cimento de carbonato de calcio. No entanto, quase ao final da
praia da Barrinha, observa-se uma faixa de beachrocks em contato com os recifes de
arenito, sendo que estes Ultimos também podem ser observados na praia de Barra Grande
a oeste da praia da Barrinha, sendo assim uma area de transicao entre os recifes.

Municipio de Cajueiro da Praia (Pl): Geoatrativo 5 — Recifes de Arenito de Morro Branco

O geoatrativo Recifes de Arenito de Morro Branco esta localizado também no municipio
de Cajueiro da Praia — PI, sobre a faixa praial de Morro Branco. O acesso se da através da
BR-402, seguindo por rodovia municipal até o municipio de Cajueiro da Praia, e em seguida
por estrada de calcamento.

O local em questdo apresenta visibilidade boa, sendo possivel observar e analisar os seus
elementos, dando destaque para sua geodiversidade constituida pela faixa praial e extenso
alinhamento de recifes de arenito paralelo a esta, que de acordo com Baptista (2010), estes
recifes sdo os de maior extensdo do litoral piauiense, se estendendo por 2.405 metros. Em
relacdo ao uso, por se tratar de uma area mais isolada sem muita infraestrutura, este é
utilizado bem mais por pescadores que moram préximos a praia, tendo pouca visitacao
turistica e estudos por pesquisadores.
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Os recifes de arenito da praia de Morro Branco, da mesma forma que os de Cajueiro da
Praia, representam recifes consolidados apresentando barretas e conchas incrustadas,
estando dispostos mais ao largo em relagdo ao continente, também sujeitos a varia¢do do
fluxo das marés, ficando permanentemente cobertos por ocasido da preamar.
Apresentam-se ainda morfologicamente como grupos de rochas mais arredondadas
distribuidas de forma descontinua sobre a praia com coloracdo predominante marrom. Sdo
recifes baixos em relacdo a praia, praticamente sem uma alteracao significativa na altitude
em toda sua extensdo. Sobre sua composicdo, apresenta em sua maioria a mesma dos
recifes de Cajueiro da Praia (BAPTISTA, 2010).

Vale destacar que entre as praias de Morro Branco e Cajueiro da praia, existe a formacao,
observada na maré cheia, de uma pequena ilha, chamada de Ilha D’Anta, que de acordo
com Lopes (2017), é ligada ao continente por uma estreita faixa de sedimentos,
provavelmente provenientes do transporte das aguas do estudrio dos rios Ubatuba e
Timonha, que foram depositados entre os recifes de arenito da praia. Had formacao de solos
e, consequentemente, de uma vegetacao arbustiva, de pequeno porte. O acesso pode ser
feito a pé durante a maré baixa ou de barco pequeno durante a maré alta. No entanto,
Baptista (2010) explica que a ilha D’Anta ndo se constitui uma ilha durante todo o tempo,
pois quando o nivel da agua diminui, no decorrer das marés baixas, uma significativa
extensdo de recife de arenito e da praia é exposta, sendo estas conectadas com a ilha,
permitindo que se caminhe até ela. Como a porcao mais afastada da ilha é mais alta,
guando a maré sobe a 4gua ndo consegue cobri-la totalmente, circundando-a, e formando
assim, para quem vé uma ilha durante o periodo de preamar.

Municipio de Cajueiro da Praia (Pl): Geoatrativo 6 — Recifes de Arenito / Micro Falésia de
Cajueiro da Praia

O geoatrativo Recifes de Arenito/Micro Falésia de Cajueiro da Praia estd localizado também
no municipio de Cajueiro da Praia — PI, sobre e adjacente a praia de Cajueiro da Praia. O
acesso se da através da BR-402, seguindo por rodovia municipal até o municipio de Cajueiro
da Praia e em seguida por estrada de calgamento.

O local em questdo apresenta visibilidade boa, sendo possivel observar e analisar todos os
seus elementos, dando destaque para os elementos de sua geodiversidade constituida pela
faixa de praia, a faixa de recifes de arenito paralelo a praia e a micro falésia na planicie
costeira. No que diz respeito ao uso do geossitio, este é utilizado com maior frequéncia por
pescadores e marisqueiros que residem na vila da praia em questdo, em menor nimero
por turistas, e ainda por educadores e pesquisadores que fazem estudos e trabalhos
cientificos sobre a 4drea. Também é darea de reproducdo e preservacdo de peixe-boi,
estando a sede do Projeto Peixe-Boi, sob responsabilidade do Instituto Chico Mendes de
Conservacao da Biodiversidade (ICMBio), na praia de Cajueiro da Praia, muito préxima do
geossitio (SILVA, 2019).

Em estudo morfossedimentar, acerca dos recifes de arenito de diversas praias da zona
litoranea piauiense, Baptista (2010) destaca que os recifes de Cajueiro da Praia possuem
extensdo de 1.253 metros, circundando a praia em contato com o supralitoral (ou pds-
praia), bastante expostos, principalmente durante a maré baixa e configuram-se como um
afloramento homogéneo, ndo estratificado, formando concrec¢des. A coloracdo dos recifes
varia conforme a posicdo geografica junto a linha da costa: mais distante — esverdeado e
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cinza; mais proximo — avermelhado, amarelado e cinza.

Em andlise petrografica de amostra dos recifes de Cajueiro da Praia, Baptista (2010) indicou
serem arenitos conglomeraticos, cimentados por 6xido de ferro, apresentando granulagao
grossa, com estrutura macica, sem deformacdes tectdnicas, nem alteracdes intempéricas
evidentes. A maior concentracdo mineralégica se constitui em clastos de quartzo e
quartzito e, 6xidos/hidroxidos de ferro, que corresponde ao cimento. Apresentam ainda
poros em menor proporgao.

Na praia de Cajueiro da Praia, os recifes se encontram em contato com a planicie costeira,
junto a micro falésia da Formacao Barreiras, com aproximadamente 3 metros de altitude,
recebendo sedimentos desta. Suguio (1992, p. 115) define falésia como “[...] acantilado de
faces abruptas formado pela acdo erosiva das ondas sobre as rochas”, e quando esta se
encontra em processo de erosao continua pode-se falar em falésia marinha viva (a exemplo
da micro falésia de Cajueiro da Praia), enquanto cessa a erosdao tem-se a falésia marinha
morta.

Baptista (2010) destaca que sobre a falésia de Cajueiro da Praia desenvolve-se vegetacao
tipica da regido, com destaque para os coqueirais e para os cajueiros, arvores que dao
nome tanto a praia como ao municipio. Segundo Silva e Lima (2018), a referida falésia
apresenta cerca de 200 metros de extensdo, formada principalmente por sedimentos da
Formacdo Barreiras, datados do paledgeno/nedgeno, superpostos por depdsitos arenosos
guaterndrios decorrentes da movimentacdao de dunas e posterior estabilizacdo desta,
formando peleodunas e dunas mais recentes.

Silva (2019) ressalta que é somente na praia de Cajueiro da Praia que se encontra a
presenca de falésia no litoral piauiense, no caso uma micro falésia, destacando assim a
importancia do geossitio em questao. Os sedimentos continentais que se agregam aos
recifes sao de carater argiloso dando a estes uma coloragdao vermelha alaranjada.
Apresentam ainda incrustagdes de conchas de moluscos, principalmente bivalves que,
entretanto, ndo participam de sua composicao mineraldgica e bancos de algas, muito
comuns entre suas aberturas com dgua, chamadas de barretas (BAPTISTA, 2010).

Apresenta-se a seguir a figura 2, com um mosaico de imagens relacionado aos seis
geoatrativos caracterizados anteriormente, que constam no roteiro geoturistico sugerido
para o litoral piauiense.
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Figura 2 — Geoatrativos do Roteiro Geoturistico sugerido para o Litoral Piauiense.
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A — Planicie Fluvio-Marinha do Delta do rio Parnaiba; B — Campo de Dunas na llha das Canarias, Delta do
Parnaiba; C — Promontério rochoso na praia de Pedra do Sal, Parnaiba/PI; D — Praia brava da Pedra do Sal,
no lado leste do promontdrio, com ondas mais altas e violentas, Parnaiba/Pl; E — Praia mansa da Pedra do
Sal, no lado oeste do promontério, com poucas ondas e bem calmas, Parnaiba/Pl; F — Recifes de arenito da
praia de Itaqui, Luis Correia/Pl; G — Eolianitos um pouco mais distantes da linha de costa na praia de Itaqui,
Luis Correia/Pl; H — Recifes de Arenito de Praia (beachrocks)da praia de Barrinha, Cajueiro da Praia/Pl; | —
Marmitas de dissolugdo sobre os beachrocks, Cajueiro da Praia/Pl; J — Recifes de arenito na praia de Morro
Branco, Cajueiro da Praia/Pl; K —llha D’Anta localizada entre as praias de Morro Branco e Cajueiro da Praia;
L — Recifes de arenito na praia de Cajueiro da Praia; M — Micro falésia localizada na praia de Cajueiro da
Praia.

Fonte: As autoras, 2022.

CONCLUSOES

Neste sentido, entende-se que a sugestdo do presente roteiro geoturistico para o litoral do
Piaui, funcionaria como estratégia diddtica para o ensino e aprendizagem da Geografia
Fisica, no sentido de contribuir para as atividades de campo no litoral em questdo, sendo
utilizado nas disciplinas geograficas relacionadas aos aspectos fisiograficos da paisagem na
Educagdo Superior, e a ser utilizado para conteudos vistos em sala de aula na Educagao
Basica, realizando os devidos ajustes conforme o nivel de ensino.

Da mesma forma, o roteiro geoturistico serviria como contribuicdo, inicialmente, para os
(geo)turistas e demais visitantes conhecerem a geodiversidade e geopatrimonio do litoral
piauiense, juntamente com o intuito destes conservarem, valorizarem e divulgarem tais
geoatrativos, auxiliando assim, a contemplacao paisagistica por estes. Indica-se que para o
uso didatico, o roteiro deverd ser organizado por docentes e demais profissionais da
Educacdo, enquanto para seu uso geoturistico, recomenda-se o acompanhamento de guias
e condutores que conhecem a area em questdo.

Ressalta-se que o roteiro geoturistico elaborado é uma sugestdo para o litoral piauiense, a
partir dos principais geoatrativos na area, ora destacados. No entanto, muitos outros
geoatrativos poderdo ser acrescentados em trabalhos posteriores, contribuindo este
estudo para ampliacdo da perspectiva de valorizacdo, divulgacdo da geodiversidade local e
contemplacdo paisagistica para os (geo)turistas e demais visitantes da area em questao.
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A CARTOGRAFIA AMBIENTAL E DE RISCO SOCIOAMBIENTAL «
NO ENSINO DE GEOGRAFIA FISICA

Clézio dos Santos
INTRODUCAO

O texto tem como objetivo analisar as contribui¢des da cartografia ambiental como sendo
uma cartografia cujas bases metodologicas auxiliam a cartografia dos riscos
socioambientais. Isso é ainda mais evidente quando lidamos com as unidades de paisagem,
tem como base o paradigma da cartografia enquanto linguagem.

A metodologia utilizada é de cunho qualitativa, revisitando e refletido a partir dos escritos
de diversos autores que discutem a abordagem geossistémica na Geografia e o entendimento
do risco socioambiental; e o risco socioambiental em Petropolis/RJ por meio da discussdo
dos Planos Municipais de Reduc¢édo de Risco (PMRR).

Discutimos a cartografia ambiental voltada para a interpretagdo do ambiente, a qual
incluimos a cartografia dos riscos socioambientais. Essa cartografia ambiental vem sendo
sistematizada por um grupo interdisciplinar em que destacamos alguns autores: Ozenda
(1976), Journaux (1975), Tricart (1977), Troppmair (1983), Monteiro (1987), Martinelli
(1990), Martinelli e Pedrotti (2001), Welter (2006), Santos (2006), Sousa (2009), Rovani e
R. Cassol (2012), e Righi (2012).

A cartografia por meio do emprego de modelos de analise espacial em Sistema de
Informacdo Geografica (SIG) possibilita caracterizar as atividades que intervém na
construcao do espaco, sejam fendmenos antrépicos ou naturais (MENDONCA, 2004). Os
modelos cartograficos consideram a representacdo de uma realidade espacial integrando
fatores como a simultaneidade de correlacdo na analise temporal, a base de observacédo
empirica e conjuncdo de andlises qualitativas e quantitativas, considerando os elementos
socioecondémicos como componentes do proprio sistema (MONTEIRO, 2001).

Para elaboracdo de modelos ambientais proporcionados pela cartografia, adotam-se métodos
que possam reduzir a subjetividade na integracdo dos dados. Para tanto recorremos ao
entendimento da cartografia ambiental para a analise dos riscos socioambientais e quem
mais é atingido pelos riscos.

Existe uma populagdo que estad mais vulneravel ao risco socioambiental e
sua capacidade de resiliéncia é menor: a desprovida de capital. Essa
populacdo geralmente é mais afetada por um evento. Sua exposi¢do ao
risco socioambiental é maior e menos ainda é sua capacidade de se
recuperar e restabelecer diante de um evento. Conceito de risco esta
associado ao socioambiental, ampliando a sua dimensdo para as
implicacbes no ambiente e na organizacdo espacial das sociedades ao
mesmo tempo em que a vulnerabilidade esta interligada aos riscos
(CARDOSO, GUERRA e SILVA, 2020, p.14)

Existe uma relacdo direta entre risco e vulnerabilidade, e de forma diferente fruto da
producdo do espaco, especialmente no espago urbano.

Os riscos geram insegurangas que afetam principalmente 0s mais
vulneraveis — 0s que sao atingidos por eventos, fendbmenos naturais -,
ocasionando incertezas e a necessidade de uma nova dindmica e
organizag&o socioespacial. Hogan e Marandola Jr. (2006) destacam que a
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vulnerabilidade é dindmica, podendo apresentar sazonalidades, uma vez
gue passa pela avaliacdo do perigo envolvido, do contexto geogréfico e da
producdo social riscos (CARDOSO, GUERRA e SILVA, 2020, p.14)

A dinamicidade da vulnerabilidade, associada a sazonalidade, depde contra um
entendimento mais eficaz do impacto do risco para as parcelas mais desprovidas
economicamente.

Mendonca (2004) ressalta que quando abordamos 0s pressupostos em relacdo a concepgao
dos impactos e riscos socioambientais observa-se maior complexidade dos problemas
relacionados aos conceitos urbanos em funcdo da complexidade da producgéo socioespacial.
O autor estabelece uma discussao voltada para o contexto urbano, porém, ndo quer dizer que
0S riscos socioambientais e a vulnerabilidade ndo ocorram nos espagos rurais.

A ABORDAGEM GEOSSISTEMICA NA GEOGRAFIA FISICA E O
ENTENDIMENTO DO RISCO SOCIOAMBIENTAL

Dentro da formulacdo da teoria dos geossistemas na Geografia, temos dois nomes de
destaque, sendo estes 0s grandes responsaveis pela teoria dos geossistemas, Sotchava (1978)
e Bertrand (1971).

Para Sotchava (1978), a classificacdo de geossistemas, deve considerar 0s seguintes itens:

- O meio natural se organiza em hierarquias funcionais — 0s geossistemas — nos quais
se estabelecem relagdes simultaneas.

- Cada categoria de geossistema possui 0 seu espaco paramétrico, havendo trés
ordens dimensionais de geossistema: planetéria, regional e topoldgica.

- Os geossistemas apresentam-se sob diferentes aspectos quanto as raizes estruturais
e as transformacdes de estado, subordinadas a uma invariante. Modifica¢es da invariante
determinam a evoluc¢do do geossistema, transformacdes no estado significam sua dinamica.

Verifica-se a convergéncia de dois principios: homogeneidade e diferenciacdo. Classes de
geossistemas com estrutura homogénea denominam-se “gedmeros” e com estrutura
diferenciada, “gedcoros”.

A area homogénea (obtida por observacdes visuais ou estudos experimentais) € o ponto de
partida para a classificacdo do geossistema. A &rea homogénea elementar (gebmero
elementar ou biogeocenose) exprime-se em pequenos espa¢os. Na pratica, como sistema de
trocas do material energético, somente pode funcionar em interacdo com as areas contiguas,
pertencentes a outras facies. O menor numero de parcelas de combinacdes territoriais de
areas elementares, assegurando o0 minimo de condi¢des para seu funcionamento constitui o
geocoro elementar ou area de “diferenciagdo elementar”.

Um geossistema, em cada parcela de tempo, encontra-se em determinado estado de
dindmica. Somente é possivel comparar geossistemas e classifica-los com um inventario
proprio das suas transformacdes dindmicas A classificacdo dos geossistemas deve revelar a
tendéncia dindmica do meio natural. E necessario considerar a perspectiva futura da sua
evolugéo.

Considerando que o confronto das ideias de “classificagdo” e “zoneamento” possui certa
histdria, Sotchava (1978), afirma que o principio de duas fileiras de classificacdo do
geossistema (gedmeros e geocoros) introduz uma novidade na questdo sobre a correlagédo
entre ambos (classificacdo das paisagens e zoneamento fisico-geografico). Renovam-se 0s
procedimentos metodol6gicos do zoneamento.
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Segundo Bertrand (1971, p.3), a paisagem define-se como:

[...] uma determinada porcdo de espago, o resultado da combinacdo
dindmica, portanto instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antrdpicos
que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um
conjunto Unico e indissocidvel, em perpétua evolucao.

Nao se trata somente da paisagem ‘“natural”, mas da paisagem total, integrando todas as
implicacdes da acdo antropica.

O geossistema, como unidade de paisagem, resulta da combinacao local e Unica de fatores
(geomorfoldgicos, climaticos e hidrologicos) e de uma dindmica comum. O geossistema,
assim definido, seria compativel com a escala humana. Todo o geossistema, tem uma
funcionalidade e uma dindmica. O que os diferenciam concretamente sao as diferentes trocas
de energia e matérias (os fluxos).

Tanto nas ideias de Sotchava (1978), como Bertrand (1971), temos na teoria do geossistema
um caminho a ser trabalhado quando nos referimos ao planejamento fisico-territorial urbano
e a geografia fisica oferece produtos sélidos de intervencdo e prevencdo dos riscos
socioambientais no urbano.

POR UMA CARTOGRAFIA AMBIENTAL E DOS RISCOS SOCIOAMBIENTAIS

A vida social esta inscrita no tempo e no espaco. E resultante da acio e interacio dos homens
entre si e com 0 meio ambiente. Dele retiram os recursos (alimentos, energia e matérias
primas) com 0s quais subsistem e nele estabelecem suas moradias.

A originalidade dos grupos sociais, dependem de sua vitalidade cultural que por sua vez
estabelece e desenvolve a capacidade de poder: sobre os proprios homens e sobre a natureza.

O poder é indispensavel a solucdo de iniUmeros de problemas sociambientais. Tem raizes
psicoldgicas individuais e coletivas. O poder como fenémeno dentro da organizagdo social
estd intimamente ligado a dimenséo das sociedades: aquelas ndo institucionalizadas limitam-
se a relagOes estreitas num sistema pouco amplo de poder; nas sociedades numerosas a
institucionalizacdo das relacBes amplia os limites do universo social mais acessivel, mas
leva as formas sociais do poder. Mas seria ingenuidade acreditar que elas ndo permitem
vantagens a algum segmento social ou a alguns individuos. E esse poder social que
invocamos para a solucdo de fatos urbanos, tornados problemas, as vezes.

Os riscos socioambientais no urbano sdo localizaveis espacialmente, portanto,
dimensionaveis. Partindo desse pressuposto, todo planejador urbano, de posse dos fatos
urbanos e dos seus eventuais desarranjos espaciais, deve procurar classifica-los, hierarquiza-
los e os localizar no plano de modo conveniente. Logo, o planejador em seu trabalho de
urbanizacdo de novas areas, como extensdo da malha e populacdo urbanas ou processo de
reurbanizacdo, deve dispor de varios instrumentos de acéo e, dentre estes, 0 mapa ou as
cartas geograficas (dentre estas cartas geograficas estdo os mapas e cartas geomorfoldgicas).

O planejamento urbano, bem como sua cartografia, deve ser encarado sob o0s aspectos:

a) uma situacdo j& existente — cidade j& em evolucdo, entretanto
desorganizada, como fruto de uma acdo humana negligenciada ou do
processo historico, carregando um passado embora respeitvel, mas,
muitas vezes, defasado da realidade e que a partir de um determinado
momento se torna premente solucionar seus problemas a fim de que a
sociedade urbana possa atingir o bem-estar compativel com a época, e
objetivo maximo do planejamento.
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b) uma situacdo a ser criada — cidade nova, livre de problemas urbanos,
planejada racionalmente em que as feicBes urbanas deverdo conter as
dimensfes humanas, isto porque o0 Homem deve ser a medida de tudo
(SANTOS, 2006, p.8)

No primeiro caso, preexistem fatos decorrentes da acdo humana e localizados na superficie
terrestre. Resultaram no jogo dialético entre 0 meio natural e o nivel cultural da sociedade
ocupante desse meio e suas estruturas de poder.

No segundo caso, existem, principalmente, fatos geograficos naturais, cujo conjunto
organizado segundo valores especificos da natureza, vdo funcionar como suporte e
vitalidade da acéo urbanizadora. Nao pode anular completamente a forca evolutiva e criativa
da natureza.

Em ambos os casos, tais fatos sdo passiveis de cartografar e, portanto, o planejador urbano
ndo pode e ndo deve prescindir de um precioso instrumental colocado a sua disposi¢ao — 0s
mapas — quadro sindtico dos processos e inter-relacdes regionais.

Como uma das funcdes basicas do Estado é organizar o espago ou o territdrio, a fim de que
os cidadaos efetivem sua cidadania no espaco geografico e no territério, todo o planejamento
deve dar condicdes para que as autoridades competentes, em especial, as municipais, possam
realizar a contento tal tarefa.

O mapa é um instrumental de trabalho para o bom desempenho do planejador urbano, pois
nele podera ser situada toda a prospectiva e perspectiva urbana. Dai, ser cada vez maior a
responsabilidade dos cartdégrafos e dos gedgrafos na elaboracdo cartografias mais
abrangentes e embasadas em metodologias sélidas como cartografia ambiental.

A atual profuséo dos diferentes mapas tem guiado a cartografia a vertentes
mais especificas, como é o caso da cartografia ambiental. A partir do
acirrado debate em torno da temaética ambiental, a cartografia volta seu
guestionamento sobre o ambiente, ndo apenas em seu contexto natural,
mas também social. Diante disso, a cartografia ambiental, baseada em uma
cartografia critica, deve incorporar todas as relagdes, mediacGes,
contradicOes e oposi¢des entre 0s componentes que constituem a natureza
e a sociedade (MARTINELLI e PEDROTTI, 2001).

Segundo Martinelli (1994), de 1950 até inicio da década 1970 a evolucdo dos estudos da
paisagem conheceu um hiato. Neste periodo, ela ficou praticamente esquecida como objeto
de estudo da ciéncia geografica. E nos fins da década de 1960 que a paisagem, quase estranha
a moderna Geografia Fisica, sem despertar interesses para estudos mais aprofundados, volta
a fazer parte da concepcdo geografica, quando o conceito de sistema € incorporado a
Geografia, a partir da concepcao de geossistema. A introducdo da abordagem sistémica na
ciéncia geografica, de acordo com os conceitos da Teoria Geral dos Sistemas, baseia-se na
modelizacdo e quantificacdo dos elementos da paisagem, abrindo um novo caminho para o
entendimento do funcionamento das paisagens.

De acordo com Sotchava (1978), o paradigma sistémico ou o estudo de geossistemas,
aparece como uma nova alternativa para a orientacdo de pesquisas cientificas na moderna
Geografia Fisica e capaz de resolver o grave problema das subdivisdes/especializacdes desta
ciéncia, que acabaram por levar a um distanciamento do seu principal objetivo: a conex@o
da natureza e da sociedade.

A Cartografia ambiental voltada para a interpretacdo do meio ambiente se utiliza de diversas
metodologias, sempre voltadas para identificar as unidades ambientais ou num nivel superior
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os sistemas ambientais. E uma cartografia que vem sendo sistematizada. Difere de campos
onde questdes da linguagem e dos fendmenos ja foram melhor sistematizados. Por exemplo:
a cartografia geobotanica, geoldgica, geomorfologica.

Podemos identificar nas pesquisas de Sousa (2009), Rovani e Cassol (2012), e Righi (2012),
cinco principais propostas metodologicas para a Cartografia Ambiental guiadas pelos
pesquisadores Paul Ozenda, André Journaux, Jean Léon Trangoise Tricart, Helmut
Troppmair e Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro. Acrescentamos a proposta
metodoldgica de Marcello Martinelli, pela presenca cada vez nos trabalhos de cartografia
ambiental e na cartografia tematica brasileira. (Quadro 01)

Quadro 01. Sintese das propostas metodoldgicas para a cartografia ambiental e cartografia de risco
socioambiental
Autor(es) Proposta metodoldgica

Paul Ozenda Mapas de vegetacdo — distribuicdo da fauna e da flora e
apresenta a participacdo da acdo antropica.

Jean Léon | Carta ecodinamica — evidencia a relagdo do meio ambiente
Trangoise e do home sob o ponto de vista dindmico.
Tricart

André Journaux | Mapa sintese — elaboracéao de trés niveis de mapas distintos;
énfase para a legenda apresentando dados do meio ambiente
e de sua dinamica.

Helmut Mapa dos ecossistemas e geossistemas — mapeamento com
Troppmair base em imagens de satélite e nas categorias de
ecossistemas e geossistemas.

Carlos Augusto | Mapa de qualidade ambiental — propde trés (andlise,
de  Figueiredo | integracdo e sintese); utiliza o conceito de geossistemas, a

Monteiro abordagem sistémica e integrada.
Marcello Utilizacdo do paradigma semioldgico da cartografia,
Martinelli destacando o uso da legenda por colecdo de mapas e

abordagem din&dmica do mapa.

Fonte: Rovani e Cassol (2012, p. 395) adaptado por Santos (2022).

A proposta metodoldgica para a cartografia ambiental do biélogo Paul Ozenda (1976) €
baseada em uma sucesséo de niveis de analise, que iniciam pelo mapa de vegetacdo. A partir
disso, é elaborada a cartografia das séries de vegetacdo, que envolvem a evolugdo das
formacgdes em varios estagios, desde as pioneiras e a vegetacdo potencial. Com base na
cartografia da vegetacdo potencial é estabelecida a cartografia dos ecossistemas, a qual
possibilita a analise do meio natural, através das interrelagbes que 0s organismos
estabelecem entre si e com 0 meio. Apos essas cartografias, é elaborado 0 mapa ambiental,
que passa a integrar todos os problemas ambientais, inclusive os de origem antropica.
Embora a proposta de Ozenda almeje a sintese ambiental, esta é relegada apenas aos
conjuntos ecologicos. (MARTINELLI, 1994).

O geografo francés, Jean Léon Trangoise Tricart, norteado pela abordagem sistémica
dedicou-se a estudar os fluxos de materia e energia existentes nos fenémenos e em suas
relagbes visando identificar a influéncia antropica sobre o meio. Em seu documento
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cartografico denominado de Carta Ecodinamica, deixa evidente a relacdo do meio ambiente
e do homem e segundo o autor “visa definir a inser¢do das interveng¢des de um ponto de vista
dindmico, evolutivo e, assim, fornecer elementos de apreciacdo para a interferéncia dessas
intervengdes” (TRICART, 1977, p. 89).

Na proposta do geografo francés, André Journaux, presume-se a elaboracéo de trés niveis
de mapas distintos: mapas de analise, com a finalidade de representar elementos e processos
simples que sdo observados no ambiente; mapas de sistemas visando cartografar as
associagdes de elementos ou de processos para definir sistemas e representar mapas de
aptidao ou de potencialidades; e os mapas de sintese com a finalidade de sensibilizar sobre
os problemas ambientais e favorecer a tomada de decisdes na gestdo e planejamento
territorial (A. Journaux, 1985 apud L. Welter, 2006) O resultado de sua aplicacdo é um
mapa sintese, com a legenda dividida em duas partes, a primeira relacionada aos dados do
meio ambiente e a segunda a dindmica do meio ambiente, devendo ser acompanhado de um
memorial descritivo (ROSELEM e ARCHELA, 2008 apud ROVANI e CASSOL, 2012, p.
394-395)

A proposta metodoldgica pelo gedgrafo brasileiro Helmut Troppmair (1983), embora ndo
trate de um mapa ambiental, traz uma contribuicdo a cartografia, a medida que aborda,
concomitantemente, Ecologia e Geografia, com 0 objetivo de organizar um mapa dos
ecossistemas e geossistemas para o Estado de S&o Paulo. Logo, 0 mapa é uma superposi¢do
dos ecossistemas aos geossistemas, ao passo que 0s ecossistemas revelam as relagdes
verticais entre ser vivo e ambiente, considerando a interferéncia antropica, e 0s geossistemas
revelam 0s conjuntos espaciais, atraves das interrelagdes e distribuicbes dos componentes
naturais, modificados ou ndo pelo fator antropico. (MARTINELLI, 1994).

A proposta metodoldgica do gedgrafo brasileiro Carlos Augusto Figueiredo Monteiro
(1987) estabelece um “mapa da qualidade ambiental”, resultante da anélise geografica dos
geossistemas. Para isso, primeiramente, define a ordenacdo dos graus de derivacdo dos
ecossistemas, desde os primitivos até aos complexos, seguidos pela distingdo dos padrdes
ambientais, naturais e antrdpicos, pelo registro dos tipos de poluicdo e, finalmente, pela
abordagem dos impactos. O resultado dessa analise € 0 mapa dos geossistemas, o0s transectos
geoecoldgicos e as tabelas de correlacdo. Essa proposta concebe mapas de sintese, em sua
fase intermediaria, a partir da organizacao natural e das unidades ambientais. (RIGHI, 2012,
p.52).

E por fim, a proposta metodologica de cartografia ambiental do gedgrafo brasileiro Marcelo
Martinelli, estabelece uma relacdo direta com o paradigma semioldgico da cartografia,
amparado em Bertin (1967), reforcando o uso da cartografia como linguagem, incluindo o
uso de legenda por colecdo de mapas, a abordagem dinamica na cartografia, representacoes
estereografica, fotografias e textos.

As metodologias apresentadas tém algo em comum, a procura de um conhecimento
integrado que podemos denominar de sintese, uma cartografia de sintese relacionado ao
ambiente.

De acordo com Rovani e Cassol (2012), dentro da abordagem ambiental, a Geografia buscou
diferentes teorias, paradigmas e procedimentos metodoldgicos com o proposito de promover
uma discussao a respeito da paisagem e consequentemente de compreender sua dinamica.
Nas propostas metodoldgicas de sistematizagdo da Cartografia Ambiental, o estudo da
paisagem passou a integrar a abordagem sistémica e com isso a Teoria Geral dos Sistemas
(TGS) possibilitou a analise geogréafica e espacial.
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Com base em Martinelli e Pedrotti (2001), podemos afirmar que a cartografia ambiental de
sintese encontrou na paisagem seu melhor objeto de estudo. No entanto, ndo uma paisagem
concebida apenas pelo enquadramento natural ou social, mas como um sistema de
interrelacdes entre a sociedade e a natureza, com estrutura e dindmica. Diante disso, ocorre
a passagem da visao em perfil, para a representacdo em mapa da paisagem, no qual, perde-
se a riqueza das silhuetas da sucessdo dos planos em profundidade, porém, ganha-se em
percepcao sinotica e apreensdo de sua complexidade.

Estudos integrados e de sintese de uma paisagem pressupde o entendimento da dindmica de
funcionamento do ambiente natural com ou sem a intervencdo humana. Assim, a elaboragéo
do zoneamento ambiental deve partir da adocdo de uma metodologia de trabalho baseada na
compreensdo das caracteristicas e da dindmica do ambiente natural e do meio
socioecondmico, visando integrar as diversas disciplinas cientificas especificas, por meio da
sintese do conhecimento acerca da realidade pesquisada.

O RISCO SOCIOAMBIENTAL POR MEIO DA DISCUSSAO DO PLANO
MUNICIPAL DE REDUCAO DE RISCO NO MUNICIPIO DE PETROPOLIS/RJ

Apesar dos caminhos metodoldgicos referentes a cartografia ambiental comentados
anteriormente percebemos que a cartografia do risco atual ndo segue esse caminho
metodoldgico, ficando preso ainda a uma concepcdo de cartografia pautada no esquema
polissémico (emissor < cddigo < receptor).

Utilizamos como exemplo a cartografia produzida pelo Plano Municipal de Redugéo de
Risco (PMRR) — Petropolis/RJ (2009, 2013, 2017). Essa cartografia vem utilizando
inimeras informacgdes sobrepostas, gerando informacgdes bastantes complexas, onde a
mesma area € explorada por diversos atributos e no somatorio destes se teria um novo
produto de sintese, como é o caso do mapa de suscetibilidade a escorregamentos do 1°
Distrito de Petropolis/RJ construido pela Prefeitura Municipal de Petrépolis.

De acordo como 0 PMRR - Petr6polis (2009), o municipio de Petropolis localiza-se na Serra
do Mar e limita-se ao Norte com Sédo José do Vale do Rio Preto, a Leste com Teresépolis e
Magé, ao Sul com Duque de Caxias e Miguel Pereira e a Oeste com Paty de Alferes, Paraiba
do Sul e Areal. Coordenadas: ¢ Altitude — 809,50 metros acima do nivel do mar. Latitude —
22°30'18” ¢ Longitude — 43°10'43”. Area: 811 km2 e uma populagido com mais de 306.002
habitantes residentes (IBGE, 2005).

O Municipio de Petropolis/RJ é organizado em 5 (cinco) Distritos e representa 1,8% da area
total do estado Rio de Janeiro. O 1° Distrito — Petrépolis, 143 km?, 17,63 % de ocupacéo; 2°
Distrito — Cascatinha, 274 kmz; 33,78%; 3° Distrito - Itaipava 121 km?; 14,92% de ocupacao;
4° Distrito — Pedro do Rio, 210 km?; 25,89% de ocupacéo; e 5° Distrito — Posse, 63 km?;
7,77% de ocupacdo. Veja figura 01.

A area de estudo do PMRR — Petrépolis/RJ (2009) contemplou o 1° Distrito Petrépolis. Nele
estd concentrado o maior numero de habitantes do municipio, segundo dados fornecidos
pelo censo do IBGE (2000), a populacéo total do 1° Distrito é de 188.644 habitantes em seus
35 bairros. E neste distrito que também concentra o maior niimero de acidentes em encostas,
ocasionados ndo s6 pela concentracdo populacional, mas pelas suas caracteristicas fisicas de
relevo e a forma de ocupacéo do territorio.

De acordo com Petrépolis (2009) a metodologia incluiu 3 etapas:

Etapa I: Compilacdo, georreferenciamentos de dados e geracao dos mapas tematicos: regides
(probabilidade inicial anual de acidentes por regido); declividade; vegetagdo; dominios

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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geoldgicos e drenagem natural.

Fig. 1. Mapa dos distritos do Municipio de Petrépolis/RJ

Municipio de
Petropolis

)7 PEDRO DO RIO
4 DISTRITO

Fonte: Prefeitura Petrdpolis, 2009, p.4.

Etapa Il: Geracdo por integracdo tematica dos mapas de estado natural gerando o Mapa de
Suscetibilidade (Perigo) de Escorregamentos, através de algoritmo da Teoria Bayesiana.

Etapa I11: Compreende a integracdo do Mapa de Suscetibilidade com o Mapa de Padrbes
Construtivos (vulnerabilidade das construcdes) e informagdo de vulnerabilidade temporal
para, assim, a gerar o Mapa Quantitativo de Risco Individual Anual.

O Mapa de Suscetibilidade em Petropolis (2009) foi produzido a partir da integracdo dos
mapas de estado natural com o emprego de um algoritmo proveniente da teoria de Bayes.
(Figura 2). A estatistica bayesiana é uma alternativa que vem recebendo espago crescente de
aplicagdes em problemas ambientais e atualmente tem sido utilizado para a modelagem de
dados espacialmente referenciados.

O mapa de suscetibilidade a escorregamentos do 1° Distrito de Petrépolis/RJ, trabalhou com
as proposicOes de zoneamento ambiental considerando as potencialidades do meio natural.
O conhecimento das potencialidades dos recursos naturais passa pelos levantamentos dos
solos, relevo, rochas e minerais, aguas, clima, flora e fauna, enfim de todas as componentes
do estrato geografico que dao suporte a vida animal e do homem (etapas | e II).

Para a analise da suscetibilidade, entretanto, exige-se que esses conhecimentos setorizados
sejam avaliados de forma integrada, calcada sempre no principio de que a natureza apresenta
funcionalidade intrinseca entre os seus componentes fisicos e biéticos. Razdo pelo qual, o
espaco urbano € plausivel de ser analisado e planejado no que tange ao seu territorio fisico
e ambiental. 1sso gera o mapa de suscetibilidade, um mapa de sintese, porém uma sintese de
dificil entendimento, necessitando ndo apenas a leitura da legenda e a area de ocorréncia no
mapa, como também a necessidade de uma explicagdo do que significa muito alto, alta,
média e baixa.
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Fig. 2. Mapa de suscetibilidade a escorregamentos do 1° Distrito de Petropolis/RJ «

Mapa de Suscetibilidade
4 escorregamentos

1* Distrito - Petrdpolis W xuito alta

. Alta

B nedia

Fonte: Prefeitura Petrdpolis, 2009, p.43.

O mapa de sintese gerado, exige um texto explicativo para o entendimento de suscetibilidade
a escorregamentos no do 1° Distrito de Petrépolis/RJ. 1sso ocorre em outros mapas do PMRR
— Petropolis/RJ (2009), a questdo é que entendemos que esses mapas devem estar
disponiveis para a populacdo em geral e ndo apenas para a area técnica da prefeitura de
Petropolis, pois o risco socioambiental é muito presente no municipio, que tem sido
acometido de varios riscos socioambientais ocasionados pelos deslizamentos, enchentes,
inundagdes e alagamentos.

A cartografia dos riscos ambientais deve indicar a areas para que se possa efetiva decisdes
politicas transformadas em decisdes operacionais para a gestdo. Assim sendo, uma Gestao
de Riscos aceitavel deve ser apoiada em, pelo menos, 3 (trés) elementos, segundo Veyret
(2007):

- Separacdo entre operadores (técnicos, especialistas) e autoridades (politicos);
- Separacdo entre a Avaliagdo do Risco e sua gestao;
- Transparéncia da gestdo e a participacéo efetiva do publico.

Entendemos e concordamos, no que esta contido em Petropolis (2013, 2017) que o papel
dos técnicos e especialistas envolvidos na Gestdo de Risco é subsidiar a decisdo politica,
entretanto, a estimativa da suscetibilidade de movimentos de massa (perigo), em face ao
grande nimero de variaveis envolvidas possui uma incerteza associada. Assim, é natural que
as incertezas cientificas e técnicas permitam, na pratica, uma margem de negociacdes
impostas pela Gestdo de Risco. Mas achamos que esse papel ndo deve ficar apenas com o0s
técnicos e especialistas, isso tem que estar na ordem do dia para 0 maior nimero de
municipes.

O Mapa de Risco, produzido pelo PMRR — Petropolis (2009), permitiu a identificacdo de

aproximadamente 96 setores de risco a serem avaliados na segunda fase do trabalho que é a

elaboracdo do Mapa de Intervencdes. Na figura 3, sdo representados os setores de risco
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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identificados na primeira fase do trabalho para o 1° Distrito de Petrépolis/RJ. «

Fig. 3. Mapa de Setores de Risco do 1° Distrito de Petropolis/RJ

Plano Municipal de Redugio o~
de Risco - 1" Distrito - Petropohis '
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Fonte: Prefeitura Petropolis, 2009, p.56.

Este mapa feito por Petrdpolis (2009) é a producdo cartografica que mais se aproxima das
metodologias da cartografia ambiental e da cartografia de riscos socioambientais que

apresentamos anteriormente.

Neste mapa temos a representacdo um Unico atributo que dard origem a outros, tecendo
novos didlogos, todavia esses didlogos devem ser incentivados a iniciar a partir analise para
depois se construir a representacdo de sintese. Esse procedimento é fundamental para o
dominio e o uso mais eficaz da linguagem cartografica. Neste mapa, um titulo basta para
entender do que fala e onde estdo representados os setores de risco no 1° Distrito de
Petropolis/RJ. A partir desse entendimento novas agdes serdo efetivadas.

De acordo com o PMRR — Petropolis (2017) aplicando a metodologia da analise das
caracteristicas fisicas e de ocupacdo do territorio, se confirma os 96 setores de risco (Veja
figura 04) apontados pelos Planos Municipais de Reduc¢éo de Risco de Petrépolis (2009,
2013 e 2017) no primeiro distrito de Petrdpolis, e segundo Ferreira (2019) sendo 13 setores
de risco apenas no bairro Quitandinha.

A construcdo e atualizacdo do Plano Municipal de Reducéo de Risco — Petropolis (2009,
2013 e 2019), que mapeia e classifica as areas do municipio que necessitam intervencdes, é
um grande passo para a gestdo dos riscos. Mas ainda nédo é o suficiente.

Segundo Ferreira (2018), o Plano Municipal de Reducdo de Risco - PMRR- Petropolis
(2017) avanca em expor a importancia da percepcao de risco na prevencao dos desastres, no
entanto, este fator ndo foi considerado nas analises e as politicas publicas municipais sdo
incipientes a fim de aumentar esta percep¢do nas comunidades. Portanto, a percepgao é fator
decisivo no entendimento e nas agdes sobre o risco socioambiental.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Fig. 04. Mapa de éreas de risco segundo Plano Municipal de Reducéo de Risco — PMRR —
Petrépolis/RJ - 2017
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Fante: Prefeitura Municipal de Petrépoles, Dispanivel em http://www.petropolis.ri.gov.br/e-gov/spe/bdgg/#home.
Acesso em 21/06/2017

Fonte: Prefeitura Petrépolis, 2017.

A pesquisa de Ferreira (2018) utiliza-se de uma série de entrevistas com moradores do bairro
Quitandinha, localizado no primeiro distrito de Petrdpolis, um dos bairros muito atingidos
por movimentos de massa ao longo do tempo. Segundo as entrevistas, as pessoas acreditam
ser necessario receber orienta¢fes sobre os movimentos de massa. Acredita-se que o estudo
da percepc¢do dos riscos é de extrema importancia para a gestdo, pois se pode orientar a
criacdo de politicas publicas mais eficientes e focadas no publico alvo, de forma participativa
com as comunidades interessadas, objetivando a mitigacdo dos efeitos decorrentes de
desastres, tornando-as mais resilientes.

Todavia apesar dessas falas, os moradores ndo conseguem ainda entender a totalidade do
risco socioambiental que estdo expostos. De acordo com Veyret (2007), a dimenséo
perceptiva esta sempre presente.

O risco, objeto social, define-se como a percepcao do perigo, da catastrofe
possivel. Ele existe apenas em relagcdo a um individuo e a um grupo social
ou profissional, uma comunidade, uma sociedade que o apreende por suas
representacdes mentais e com ele convive por meio de praticas especificas.
N&o ha risco sem uma populacéo ou individuo que o perceba e que poderia
sofrer seus efeitos. Correm-se riscos, que sdo assumidos, recusados,
estimados, avaliados, calculados. O risco é a traducdo de uma ameaca, de
um perigo para aqueles que esta sujeito a ele e o percebe como tal
(VEYRET, 2007, p. 11).
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O risco é concebido como uma percepcao, ou seja, esta ligada a um individuo ou grupo de
individuos que concebem o perigo que os ameaca. Os trabalhos desenvolvidos, segundo esta
Otica, visam expor que 0s riscos estdo além da analise do meio natural e torna-se necessario
a compreensdo do ser humano nesta problemética. Uma cartografia ambiental e dos riscos
socioambientais que incorpore a percep¢do dos individuos e dos grupos sociais poderia
auxiliar e muito a resiliéncia ao risco e deveria ser abordado como temética no ensino de
geografia fisica na escola basica.

CONSIDERACOES FINAIS

As fragilidades dos ambientes naturais, quando aplicadas a cartografia ambiental e
cartografia dos riscos socioambientais, podem ser avaliadas segundo o conceito de Unidades
Ecodindmicas preconizado por Tricart (1977). Dentro dessa concep¢do, 0 ambiente é
analisado sob o prisma da Teoria dos Sistemas, que parte do pressuposto de que na natureza
as trocas de energia e matéria se processam através de relagdes em equilibrio dindmico. O
que para a geografia passamos a trabalhar com o conceito de geossistema.

E necessario levar a discussdo sobre a cartografia ambiental e do risco socioambiental para
a Educacdo Bésica e para a Educacdo Superior de forma mais sistematizada. Na Educacao
Basica ela deve estar especialmente na disciplina escolar geografia. Bons trabalhos indicam
esse caminho, especialmente os trabalhos de Santos (2002), Souza e Oliveira (2011),
Ferreira (2019) e os trabalhos presentes no evento Coldquio de Pesquisadores em Geografia
Fisica e Ensino de Geografia (CPGFEG) realizados no Brasil permitindo o encontro da
comunidade de pesquisadores interessados em pensar, refletir e trocar pesquisas sobre a
relacdo geografia fisica e ensino de geografia. Todavia um longo percurso deve ser feito no
Brasil para que essa tematica seja incorporada no desenho curricular da geografia.

Mas além das pesquisas nas universidades e escolas, duas acdes sao relevantes no Brasil. A
primeira foi a criacdo do Centro Nacional de Geréncia de Riscos e Desastres (CEMADEM),
6rgdo subordinado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, fevereiro de 2005 com
o intuito de gerenciar, com agilidade, acdes estratégicas de preparacao e resposta a desastres
em territorio nacional e, eventualmente, também no ambito internacional.

A segunda acdo, foi a com a criacdo do Sistema Nacional de Protecdo e Defesa Civil
(SINPDEC) por meio da lei N° 12.608 de 10 de abril de 2012 e sua respectiva Politica
Nacional de Protecdo e Defesa Civil, com varias acdes entre elas a que obrigar o ensino de
prevencéo e desastres nas escolas.

A pesquisa ambiental na geografia tem como objeto de analise as sociedades humanas com
seus modos de produgéo, consumo, padrdes socioculturais e 0 modo como se apropriam dos
recursos naturais e como tratam a natureza. Ela busca entender as relag6es das sociedades
humanas com a natureza dentro de uma perspectiva absolutamente dindmica nos aspectos
culturais, sociais, econdmicos e naturais.

A abordagem geogréafica na pesquisa ambiental urbana é representada através de mapas,
cartogramas, graficos e tabelas produzidas a partir da utilizacdo e interpretacdo de dados
numéricos (estatisticos) bem como dados obtidos por sensores e levantamentos de campo.
Essas informacOes podem ser trabalhadas por sistemas informatizados ou por processos
convencionais da cartografia tematica e da estatistica de dados geogréaficos.

Os produtos de sintese dentro da abordagem geogréafica sao obrigatoriamente espacializados,
no territorio objeto da pesquisa ou na unidade de paisagem identificada, e seus conteudos
devem contemplar, de forma sintética, as informacgdes multiteméticas pesquisadas nos temas
das disciplinas especializadas.
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A cartografia ambiental e seus produtos de sintese, devem se basear na concepgao tedrica
da Teoria dos Sistemas. Desta forma a geografia, por meio de seu conhecimento passa a ser
um instrumental importante para o colaborar diretamente com a reducdo dos riscos
socioambientais, especialmente no urbano, gerando leitura mais criticas a partir da
linguagem cartografica sobre o paradigma da semiologia grafica. Portanto essa cartografia
ambiental e cartografia de riscos socioambientais deve estar presente desde a Educacdo
Basica, até nas discussdes mais complexas no ambito de governos municipais, estadual e
federais; na academia e na sociedade como um todo. Porque o risco envolve todos e todas,
mas ndo da mesma forma.
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ENSINO DE CARTOGRAFIA NA GEOGRAFIA ESCOLAR: CONTRIBUICOES DAS «
GEOTECNOLOGIAS

Luciano Mascarenhas da Silva Sousa
Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

INTRODUGCAO

O ser humano sempre buscou se referenciar e tragar meios de locomogao no espaco. Isso
foi possivel devido a capacidade do homem em criar elementos interpretativos dos locais
por onde passou e, consequentemente, criar rotas de locomogdo seguras. A partir deste
aspecto que seinicia a percep¢ao de orientagao espacial, tragando uma orienta¢ao do meio
onde se encontra através dos simbolos e cddigos criados para a interpretacdo dos
elementos no espaco. Essa evolugdo humana em criar simbolos e cddigos para
compreender o espago e se locomover nele, proporcionou o surgimento dos mapas.

O conhecimento cartografico possibilita que a interpretacdo de mapas se desenvolva para
varios direcionamentos e finalidades. A Cartografia Escolar, com fins educacionais,
aproximou o conhecimento cartografico as praticas de ensino da Cartografia na Geografia,
proporcionando assim sua democratiza¢ao na sociedade e nos sistemas de ensino.

Nesse sentido, sua contribuicdo vai além do fato de ensinar os alunos a compreender os
mapas, possibilitando a compreensao da representacdo do espaco. Trazer para discussao
0 quanto o ensino da Cartografia estd interligado ao ensino de Geografia, propicia uma
interpretacao de anadlise de conteudo para essas ciéncias (MACHADO-HESS, 2011).

Portanto, os ensinos de Geografia e Cartografia estdo interligados diretamente, pois ambos
estdo voltados para a interpretacdo do espaco. Corrobora-se que a Cartografia estd
agregada no ensino de Geografia, didaticamente na leitura de mapas, através das analises
e interpretagdes de elementos existentes no espago que o mapa pode fornecer.

Neste contexto, para que haja a pratica de ensino da Cartografia na Geografia, é necessaria
a alfabetizacdo cartografica, como explica Callai (2005, p.243), ao dizer que “[...] dentro do
processo alfabetizador, além das letras, das palavras e dos nimeros, existe uma outra
linguagem, que é a linguagem cartografica”. Compreende-se que este processo de ensino
e aprendizagem constitui o ponto de partida para que os(as) educandos(as) compreendam
a Cartografia e, posteriormente, desenvolvam a construcdo conceitual do que seja um
mapa, suas tipologias, fungdes, simbologias e escalas.

Como recurso didatico para os(as) docentes de Geografia, a linguagem cartografica e a
alfabetizacdo cartografica tém como objetivo “[...] desenvolver a capacidade de leitura,
comunicacdo oral e representacao simples do que esta impresso nas imagens, desenhos,
plantas, maquetes, entre outros [...]” (BRASIL, 1998, p. 77).

Logo, um estudo do espaco concreto do(a) discente é de fundamental importancia para a
leitura dos mapas. Desse modo, fazer assimilagdo daquilo que esta mais préximo a este e
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qgue lhe seja familiar como a escola, o bairro onde reside, dentre outros locais sao
relevantes para que possa compreender os elementos fundamentais na alfabetizagao
cartografica para a interpretagdao de mapas.

Neste processo de aprendizagem s3ao necessdrias competéncias de ensino, tais como:
“Conceber e administrar situagdes-problema ajustavel ao nivel e as possibilidades dos
alunos, adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do ensino, trabalhar a partir das
representagdes dos alunos” (PERRENOUD, 2000, p. 17). Ou seja, é necessario que o(a)
professor(a) tenha preparo prévio para realizar a leitura de mapas e, consequentemente,
fornecer condigOes para que o(a) aluno(a) também a faga de forma consciente acerca do
que esta construindo.

Vale salientar que as informag¢bes contidas nos mapas remetem ao leitor uma
generalizacdo das informacgdes e estas sdo contidas de um paradoxo elementar: processo
de representagdo versus espaco fisico real. Assim, a conscientizacdo e a visdo critica na
leitura dos mapas sao fatores preponderantes para que se tenha uma abrangéncia dessa
diferenciagdo entre o real e o representado cartograficamente.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo abordar o ensino da Cartografia na
Geografia Escolar, destacando a importancia do conhecimento cartografico no processo de
ensino e aprendizagem, tendo a participacdo do professor de Geografia como
determinante na conducdo desse processo no ambito escolar.

MATERIAL E METODO

Para realizacdo deste trabalho, recorreu-se a pesquisa bibliografica, com viés qualitativo,
realizando-se levantamentos e analises em fontes informacionais impressas, eletrénicas e
digitais em obras que abordam a tematica em discussdo. A pesquisa bibliogréfica é a
principal fonte empregada para coleta de dados entre os pesquisadores. “E desenvolvida a
partir de material ja elaborado, construido principalmente de livros e artigos cientificos”
(GIL, 2014, p. 50).

Para tal, sdo realizadas leituras e pesquisas em livros, dissertacGes, periddicos
especializados nas areas pesquisadas. Dessa forma, exige uma racionalidade voltada a
valorizacdo do trabalho interdisciplinar, tendo em vista a natureza do problema que se
pretende desvendar.

Para Trivifios (2017, p. 137), “O processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes
isoladas, parceladas, estanques”. Esse pensamento coaduna com o0s objetivos
investigativos propostos no artigo em epigrafe, que tem a ligacdo e a interacao entre as
partes do problema como centralidade de interesse na pesquisa em Geografia,
ultrapassando assim, o interesse pelo problema isolado e estanque da realidade.

Para melhor apresentacao das informacdes coletadas e analisadas, o texto foi organizado
em subsecdes de acordo com as tematicas abordadas e andlises realizadas. As principais
fontes pesquisadas foram os livros: O espago geografico: ensino e representagdo, de
Rosangela Doin de Almeida e Elza Yasuko Passini. A Geografia em sala de aula, de Ana Fani
Alessandri Carlos. Iniciagdo em sensoriamento remoto, de Teresa Gallotti Florenzano e
outros; os periddicos de Elizabeth de Souza. Educac¢do: Ensino/aprendizagem do mapa e
pelo mapa em Geografia. Revista Eletronica Saberes da Educagdo. Sonia Maria Vanzella
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Castellar. Cartografia escolar e o pensamento espacial fortalecendo o conhecimento
geografico. Revista brasileira de educacdao em geografia. Tamara de Castro Regis e Ruth
Emilia Nogueira. Oficinas de cartografia tatil: formando professores para a educagao
geografica inclusiva. Revista de estudos e pesquisas em ensino de geografia e dentre
outras, dissertacdes de Jose Alves Calado Neto. Cartografia escolar e sequéncia didatica:
uma proposta metodolégica para os anos finais do ensino fundamental. Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Caicé - RN, 2019. Eliane Souza da Silva. Formagao de
professores e o uso das tecnologias no ensino-aprendizagem de geografia. Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2016. Keila Alves de Campos Nunes. As geotecnologias
no ensino de geografia: o uso do google Earth nos processos de ensino-aprendizagem
sobre a cidade. Universidade Federal de Goids. Goidnia/GO, 2019, dentre outras.

Com base nas analises realizadas, foi possivel sistematizar as seguintes tematicas dentro
do eixo do ensino de Cartografia na Geografia Escolar, a saber: Alfabetiza¢do cartografica
e a importancia da leitura de mapas; O estudo dos mapas no ensino de geografia e; O
auxilio didatico das geotecnologias na aula de cartografia escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Alfabetizacdo cartografica e a importancia da leitura de mapas

E importante evidenciar que a sociedade sempre buscou se referenciar e tracar meios de
locomog¢dao no espago, sendo que a partir deste aspecto que se inicia a percepgao de
orientacdo espacial. De acordo com Castellar (2017, p. 221).

A linguagem cartografica estrutura-se em simbolos e signos, sendo
compreendida como um produto da comunicagao visual que dissemina
informagdo espacial. Portanto, a capacidade de usar as informagdes
representadas ajuda o aluno a desenvolver o pensamento espacial e a
complexidade as relagdes espaciais. Essa evolugdao humana em criar
simbolos e cédigos para compreender o espago e se locomover nele,
proporcionou o surgimento dos mapas.

Por sua vez, a leitura de mapas se origina neste contexto, tendo uma importancia
significativa para a interpretacdo espacial. Ler mapas consiste num processo de dominar a
leitura codificada de elementos reais presente no espaco, sendo uma tarefa pratica e
metodoldgica na interpretacdo de um sistema de signos. Conforme Almeida; Passini (2010,
p.17):

Ler mapas é um processo que comega com a decodificacdo, envolvendo
algumas etapas metodoldgicas as quais devem ser respeitadas para que
a leitura seja eficaz: Inicia-se uma leitura pela observagao do titulo. Temos
que saber qual o espacgo representado, seus limites, suas informagdes.
Depois, preciso observar a legenda ou a decodificagdo propriamente dita,
relacionando os significantes e o significado dos signos relacionados na
legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre
aquela distribuicdo/organizacdo. Observar também a escala grafica ou
numeérica acusada no mapa para posterior calculo das distancias a fim de
se estabelecer comparagdes ou interpretacgdes.

A leitura de mapas se diversifica de acordo com a elaboracdo de novos significantes e
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significados e do surgimento de mapas com varias finalidades. Deste modo, ha sempre
dinamicidade na leitura e elaboracdo destes. Isto significa, que a Cartografia ndo estd presa
a conteuldos, tendo sempre uma dinamicidade diversificada em representar o espacgo
geografico.

O desenvolvimento das nog¢des basicas da alfabetizacdo cartogréafica contribui para a
desmistificacdo da Cartografia como apresentadora de mapas prontos e acabados. O
objetivo das representacdes dos mapas é transmitir informacdes do espaco e nao ser,
simplesmente, objeto de reproducao. Destaca-se que a “linguagem cartografica faz parte
da multimodalidade de linguagens e é importante para o conhecimento geografico [...]”
(CASTELLAR, 2017, p. 214).

Nesta perspectiva, o ensino da linguagem cartografica tem cada vez mais reafirmado sua
importancia desde o inicio da escolaridade basica, uma vez que esta contribui ndo apenas
para que os(as) alunos(as) venham a compreender os mapas, mas para que possam
desenvolver capacidades relativas da representacdo do espaco, ou seja, ter a capacidade
de correlacionar a realidade que se materializa no espaco geografico numa representacao
cartografica. Para Otto; Silva; Morais (2018, p. 133):

A cartografia trabalhada também como linguagem auxilia na
alfabetizacdo cartografica, pois, ao utilizar a linguagem cartografica para
construir o conhecimento de outras tematicas o aluno internalizara os
conceitos geograficos com maior naturalidade, podendo ser cultivada nos
demais contextos geograficos e na vida social do aluno, pois, possibilitam
analises diversas, facilitando o entendimento do “por que” da
aprendizagem do conteudo.

Ler mapas é ter a percepcao de um todo, de um todo organizado, que pode também ser
lido em partes, mas sem deixar de lado a totalidade no processo de construcdo dos dados.
Para que o(a) discente possa entender Cartografia, é preciso que ofereca condicdes para
gue este conheca caminhos que o levard a consciéncia cartografica, ou seja, a alfabetizacdo
cartografica é esse caminho, pois permite que o(a) aluno(a) desenvolva as habilidades
cartograficas e, consequentemente, a leitura e interpretacdo de mapas.

Neste aspecto, a utilizacdo da linguagem cartografica no ensino de Geografia é muito
explorada pelos(as) docentes desta area do conhecimento, tendo em vista que os mapas
contribuem para a formacdo de um raciocinio ou consciéncia espacial, permitindo ao
educando localizar-se, orientar-se, ler e interpretar a paisagem ou representar analises e
sinteses geogréficas.

O importante dentro da fase de alfabetizacdo cartogréfica, segundo Simielli (1999, p. 98)
“[...] é desenvolver a capacidade de leitura e de comunicag¢do oral e escrita por fotos,
desenhos, plantas, maquetes e mapas e assim permitir ao aluno a percep¢ao e o dominio
do espaco”. Na alfabetizacdo cartografica, com base no mesmo autor, o seu
desenvolvimento ocorre através das seguintes nocgdes: visdao obliqua e visdo vertical;
imagem tridimensional, imagem bidimensional; alfabeto cartografico: ponto, linha e area;
construcdo da nogdo de legenda; proporcdo e escala; lateralidade/referencias e
orientagao.

Portanto, o desenvolvimento destas nocdes remete para o entendimento da cartografia
critica e realista, que ndo apresenta os mapas prontos e acabados. Assim, o objetivo das
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representagdes dos mapas e dos seus significantes e significados estdao na compreensao
de informagdes e ndo simplesmente em objeto de reproducado.

O estudo dos mapas no ensino de Geografia

Para o ensino da Geografia, ressalta-se a importancia que o conhecimento da Cartografia
proporciona para o entendimento espacial. Logo, é com o “auxilio da Cartografia que os
geografos e os docentes de Geografia podem espacializar informacdes sobre o nosso
planeta, sejam os elementos naturais ou os aspectos sociais através dos mapas [...]”
(CARVALHO, 2017, p. 84).

O mapa sempre foi utilizado pelo(a) gedgrafo(a) como instrumento de representacdo da
realidade espacial, que é uma representacao da superficie terrestre. Como documento, o
mapa também é empregado pelos(as) professores(as), principalmente de Geografia, como
um recurso didatico em sala de aula.

Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia
inovadora é torna-la parte essencial para a educacdo geogréfica, para a
construcdo da cidadania do aluno, uma vez que essa lhe permitird
compreender os conteddos e conceitos geograficos por meio de uma
linguagem que traduzird as observacoes abstratas em representacdes da
realidade mais concretas (CASTELLAR, 2017, p. 227).

No contexto educacional do ensino basico, aprender a ler e interpretar mapas sao
necessarios para a formacao bdsica dos(as) educandos(as), ao considerar que as escolas,
com raras excegdes, ndo possuem mapas, mesmo que sejam aqueles dos cadernos e livros
didaticos.

Diante deste panorama, a funcdo do mapa depende do uso que o(a) professor(a) de
Geografia quer do mesmo, se tem ou ndo habilidade ou conhecimento suficiente em
explicar a finalidade que os mapas possuem. Caso ndo possua tais habilidades e
conhecimentos, nenhum mapa se apresentara com funcionalidade de informacdes a seus
alunos, serdo apenas distorcdes da realidade. Portanto, o valor do mapa estd naquilo que
o(a) docente se propde a fazer com ele. A esse respeito:

Fica claro a ideia de que o trabalho com mapas em sala de aula ndo pode
se restringir apenas a identificar elementos presentes no mesmo. Desse
modo, é fungdo explicita da Cartografia escolar, criar condi¢Ges para que
esse trabalho siga na dire¢do de promover ndo apenas uma identifica¢do
visual e espacial, mas que busque sobretudo compreender criticamente
a importancia dos fenGmenos representados, suas caracteristicas e a
forma como se relacionam com outros elementos dispostos no espago
(CALADO NETO ,2019, p. 61).

Desse modo, o mapa é um instrumento didatico valioso para o(a) professor(a) de
Geografia, tendo em vista que este € um modelo da realidade que ele aplicara e adaptara
as diversas situacdes e necessidades que se apresentem durante as aulas e nas relagOes
didaticas com os(as) discentes.

Em sintese, basicamente, o mapa pode ser usado em sala de aula para atingir os seguintes
objetivos: localizar lugares, aspectos naturais e culturais e sociais na superficie terrestre,
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tanto em termos absolutos como relativos, mostrar e comparar as localizagdes, mostrar
tamanhos e formas de aspectos da terra, encontrar distancia e direcdes entre lugares,
mostrar elevagbes e escarpas, visualizar dreas de distribuicio de fenbmenos, permitir
inferéncias dos dados representados, mostrarem fluxos, movimentos e difusdes de
pessoas, mercadorias e informacdes, apresentar distribuicdo dos eventos naturais e
humanos que ocorrem na terra.

Neste sentido, torna-se relevante que o professor oportunize seus alunos
a ler mapas de distintas propostas, como mapas murais, mapas
temdticos, atlas, mapas antigos, cartas topograficas, mapas de
anamorfose, mapas mentais, entre outros. Esta diversidade ndo deve ser
entendida somente para fazer com que a aula seja mais atrativa, ela
podera ser de outras formas, mas o contexto central desta diversidade
estd em possibilitar a leitura do espaco sob diferentes enfoques
(RICHTER, 2017, p. 290).

Desse modo, acredita-se que os(as) professores(as) devem, além de utilizar os recursos
disponiveis em livros e outros materiais didaticos, elaborar também os materiais de acordo
com as possibilidades de seus alunos, desafiando-os sempre, pois no processo de ensino e
aprendizagem, a acao do aluno sobre o objeto do conhecimento é importante para a sua
construcao enquanto educando e cidaddo. Neste aspecto, Machado-Hess (2011, p. 10),
aponta que:

O professor de geografia do ensino fundamental deve entender que ndo
adianta trabalhar com bons mapas, se estes ndao forem adequados ao
estagio de desenvolvimento intelectual de seus alunos, isto é, ao seu
desenvolvimento cognitivo e perceptivo do espaco e sua representacdo

[...].

Contudo, é necessario que o(a) professor(a) de Geografia tenha por certo a sua opcao
pedagdgica, isto é, a sua acdo de construcdo didatica. Desta maneira, os(as) alunos(as)
encontrardao nos mapas os instrumentos para buscar e entender a sua prépria realidade
em um tempo e espaco definido e préximo dele, sem perder de vista outras escalas
espaciais/temporais de analise voltadas para a generalizagdo e um maior nivel de
abstracao.

Portanto, a atividade cartografica na escola é um recurso fundamental para a pesquisa e,
sobretudo, para o ensino de Geografia, ao considerar as possibilidades de diferentes formas de
analises e representacdes do espaco geografico.

O AUXILIO DIDATICO DAS GEOTECNOLOGIAS NAS AULAS DE CARTOGRAFIA ESCOLAR

Na contemporaneidade, torna-se cada vez mais complexo a forma de se obter a atencao
dos educandos para os conteudos referentes as matérias presentes em seus curriculos,
sendo que com o ensino de Geografia ndo é diferente. Esta, por vezes, torna-se uma
disciplina com conteudos que se distanciam da realidade dos(as) discentes e até de dificil
compreensdo, fazendo com que o(a) docente busque alternativas para facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, “A transformacdo do ensino de Geografia em
direcdo a uma Geografia educadora necessita da criacdo de praticas que transformem
temas da vida em veiculos para a compreensao do mundo [...]” (REGO, 2011, p. 9).

Avancar além das aulas descritivas no ensino de Geografia exige um esforco do(a)
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professor(a) para trazer para a realidade do(a) aluno(a) aquilo que esta sendo estudado,
no intuito de ir além das descri¢des, sejam elas aulas expositivas, do apoio no livro didatico,
nas aulas de cartografia, bem quando procura estudar a razao do espago que se apresenta
de modos diferentes.

De acordo com Castrogiovanni (2007, p. 44), “Na geografia, o comportamento pragmatico
dos alunos deve ser trabalhado com temas que exijam reflexdes direcionadas para praticas,
tanto na escala local quanto global”. Ou seja, o(a) professor(a) tem que ter dominio de
contelddos para a diversificacdo das praticas de ensino em sala de aula, agregando
metodologias diferenciadas de ensino. Nas aulas de Cartografia, o(a) docente pode
desenvolver e trabalhar com oficinas cartograficas e com o uso das geotecnologias. Sao
recursos que auxiliam positivamente o(a) professor(a) no ensino de Geografia.

Trabalhar ndo somente com o mapa, como também com outras
ferramentas cartograficas nas escolas, relacionando as informacgdes
contidas em fotografias aéreas, imagens de satélite e mapas tematicos,
por exemplo, podem também auxiliar didaticamente o professor de
Geografia (MELO, 2014, p.01).

Neste contexto, usar mapas com o auxilio das tecnologias nas aulas de Cartografia,
possibilita ao discente o desenvolvimento da capacidade de ler a organizacdo do espaco e
arepresentacdo espacial de maneira abrangente. Assim, a vantagem da oficina cartografica
para o(a) professor(a) é que este pode obter experiéncia satisfatéria quanto a forma de
elaborar atividades para a construcdao dos conceitos cartograficos em sala de aula. De
acordo com Régis; Nogueira (2019, p. 6):

A metodologia da oficina rompe com o modelo tradicional da
aprendizagem (cogni¢do), passando a incorporar a agdo e a reflexdo. A
dindmica de uma oficina envolve apropria¢do, construcdo e produgdo de
conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva [...].

Nesse sentido, as geotecnologias podem ser concebidas como ferramentas poderosas para
o ensino de Cartografia e ao estudo do espaco geografico, diante das mais diversas
interpretacdes. Portanto, as geotecnologias possuem o carater multidisciplinar. Dentre as
geotecnologias empregadas no ensino de Geografia, especialmente nas aulas de
Cartografia, as mais comuns sdo: Geoprocessamento, Sistema de Informacdo Geografica
(SIG), Sensoriamento Remoto (SR) e Sistema de Posicionamento Global (GPS).

No que se refere ao Geoprocessamento e o uso desta tecnologia, Tosto (2014, p. 94)
menciona que o “geoprocessamento consiste no uso de ferramentas computacionais para
tratamento e anadlise de dados geograficos”. O conjunto dessas ferramentas, integrado ao
Sistema de Informacdo Geografica (SIG), permite analisar e cruzar dados oriundos de
diversas fontes, facilitando a extracdo de informacdo e a tomada de decisdo.

Deste modo, o geoprocessamento corresponde a geotecnologia que utiliza de técnicas
matematicas e cartograficas, que através do cruzamento de dados digitais, geram o
levantamento de informacdes sobre determinado ponto de estudo na superficie terrestre
(Dados + Informacdo = Conhecimento). Esse levantamento de informacdes é possivel
devido ao auxilio do SIG (Figura 1), como ferramenta para a obtencdo de dados digitais.
Isso significa que o geoprocessamento é integrado ao SIG e dependente de sua tecnologia

Neste contexto, o uso didatico desta ferramenta nas aulas de Cartografia direciona-se para
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a elaboragao de mapas digitais, no monitoramento de recursos naturais, em estudos de
planejamento urbano e entre outras abordagens que tenham a representagao espacial
como viés de analise e reflexao.

Figura 1: Componentes de um Sistema de Informagdo Geografica

COMPONENTES DE UM SISTEMA DE
SXZ2 INFORMACAO GEOGRAFICA

.1~ Hardware
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Fonte: https://agropos.com.br/o-que-e-geoprocessamento/. Acesso em: 06 jun. 2022.

=p
="
Dataware -
Rt

Por sua vez, o Sensoriamento Remoto (SR), na condicdo de outra ferramenta
geotecnoldgica, consiste na técnica para obtencdo de informacdes sobre a superficie da
terra realizada a distancia. Florenzano (2011, p. 9) a considera como uma:

Tecnologia que permite obter imagens e outros tipos de dados da
superficie terrestre, por meio de captacdo e do registro da energia
refletida ou emitida pela superficie. O termo sensoriamento refere-se a
obtengdo de dados por meio de sensores instalados em plataformas
terrestres, aéreas (balGes e aeronaves) e orbitais (satélites artificiais). O
termo remoto, que significa distante, é utilizado porque a obtencdo é
feita a distancia, ou seja, sem contato fisico entre o sensor e objetos na
superficie terrestre.

Corrobora-se que essa tecnologia (Figura 2) possibilita sua aplicabilidade em diferentes
areas do conhecimento, como: Geografia, Cartografia, Geologia, Pedologia, Agronomia e
outras.

Salienta-se que o ensino de Cartografia representa um importante recurso para o
desenvolvimento de atividades didaticas e ludicas no ambiente escolar, possibilitando a
analise e interpretacdo de imagens digitais em varios contextos a serem estudados no
ambito geogréfico.
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Figura 2: Modelo esquemadtico do Sensoriamento Remoto

(a) Imagens digitais P

i Andlises laboratoriais

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Representacao-grafi-ca-dos-a-fundamentos-
do-sensoriamento-remoto-e-das-b_figl_342211240. Acesso em: 06 jun. 2022.

O Sistema de Posicionamento Global (GPS) representa um sistema de navegac¢do por
satélite de origem norte americano, que corresponde a uma rede de mais de vinte satélites
distribuidos em érbita na terra. De acordo com Sousa; Sousa (2014, p. 46):

[...] o uso do GPS possibilita ao aluno representar cartograficamente o
meio ambiente a partir do contato fisico com o meio que se vivencia e
experimenta. A integracdo entre Meio Ambiente e Cartografia oferece
aos alunos possibilidades para representar fendmenos geograficos
concomitantemente em seus aspectos fisicos e sociais desde a percepg¢ao
socioambiental do seu cotidiano até a correlagdo com outras escalas
espaciais e temporais.

Nessa perspectiva, o GPS, cartograficamente, pode ser utilizado no levantamento de
informacdes quanto aos aspectos ambientais que possam ser interpretados de maneira
didatica, permitindo a interacdo com o conhecimento do meio ambiente e da Cartografia
local. Torna-se recurso didatico de interpretacdo espacial de locais de vivéncia dos(as)
discentes, possibilitando sua interacao e interesse com o conhecimento cartografico.

Como culminancias dessas agdes, tém-se as oficinas de Cartografia e o uso das
tecnologias/geotecnologias a serem aplicadas no ambito escolar, possibilitando que o(a)
professor(a) de Geografia expanda e diversifique a sua didatica em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das analises realizadas, constata-se que os mapas permitem ndo apenas a
representacdo espacial dos fenbmenos num determinado espaco e tempo, mas também
a sua sintese. Por sua vez, o ensino da Cartografia, neste aspecto, tem o objetivo de formar
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no consciente do individuo o conceito adequado da representagdo espacial destas
informacdes.

Portanto, o(a) professor(a) de Geografia é o responsavel direto pela alfabetizacdo
cartografica que, por sua vez, deve buscar metodologias eficazes que orientem o
educando na leitura correta de mapas. Nesta perspectiva, o auxilio das geotecnologias
potencializa o conhecimento cartografico, apesentando multifuncionalidades no ensino e
na aprendizagem.

Nesse processo de formacdo educacional, o(a) docente de Geografia ganha destaque,
tendo em visto o seu ciclo formativo na licenciatura, pois este tende a desenvolver nos(as)
discentes o direcionamento adequado para o entendimento e a relevancia da Cartografia
no seu cotidiano e na sua vida.

Portanto, a formacdo continua do educando, desde quando ele comec¢a com a
alfabetizacdo cartografica até todo o decorrer de sua vida escolar permitem a
compreensao e a percepcao do espaco geografico de maneira precisa. Ou seja, a
alfabetizacdo cartografica é tdo importante quanto a alfabetizacdo da escrita.
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GEOGRAFIA FiSICA E O SEMIARIDO: UM ENCONTRO DO FILME BACURAU a
COM OS CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS

“O cinema é o pais que faltava no meu mapa de geografia”.
Jean-Luc Godard (1930)

Jayne Oliveira Mayrink
Janete Regina de Oliveira

INTRODUGCAO

Bacurau é um filme nacional langado em 2019 e dirigido por Kleber Mendonga Filho e
Juliano Dornelles. A trama se passa no oeste de Pernambuco em meio as paisagens do
Sertao nordestino, tendo como local principal de desenvolvimento do enredo o vilarejo
gue recebeu o nome ficticio de Bacurau. O filme conta a histéria dessa comunidade que de
repente passa a vivenciar situa¢des misteriosas e fora do comum do dia a dia local. Os
eventos seguintes tocam em questdes quanto as percepgbes que o Centro-Sul do Brasil
possui sobre o Nordeste brasileiro. Os personagens que representam o lado sul do pais
chegam a Bacurau com olhar de desprezo pelo vilarejo e pelas pessoas ali presentes, tanto
é que, ao receberem um convite para conhecer o museu da comunidade, negam e nao
entendem porque isso seria interessante para eles, afinal, a histéria desse pequeno lugar
ao nordeste do Brasil para eles pouco importa. Mais adiante na histdria, nota-se que os
sudestinos estdao acompanhando um grupo de estadunidenses em sua maioria composto
por homens brancos, todos altamente armados que, ao chegarem em Bacurau, a primeira
coisa que fazem é apagar, literalmente, a localizacdo do vilarejo do mapa. O objetivo desses
sujeitos é realizar um safari humano e o plano principal é aniquilar todos os moradores de
Bacurau. Toda a reviravolta encaminhada para o final do filme ndo é necessdria de ser
descrita aqui a fim de que spoilers ndo sejam compartilhados. Além do mais, mesmo que o
debate central da trama seja uma analise politica e decolonial a partir dos movimentos da
realidade contemporanea entre as rela¢gdes norte-sul, Bacurau também toca em uma
problematica histdrica do Sertdo nordestino que é a relacdo do povo sertanejo com a agua.
Essa relacdo aparece no filme de maneira bastante sutil, e por isso foi ainda mais
interessante investigar os detalhes que sdo apresentados nas cenas e aprofunda-los a
partir de uma andlise geografica.

Sendo assim, para esse artigo o objetivo é analisar os aspectos da geografia fisica da regido
sertaneja a fim de mediar as interpretacdes das paisagens vistas ao longo do filme e de
explorar as narrativas controversas sobre a histdrica crise hidrica do Sertdo nordestino.
Adiante, de forma mais direta, o papel do cinema na educacdo é discutido a partir de sua
importancia no enriquecimento sociocultural dos sujeitos e nas leituras de mundo que sdo
ampliadas com o apoio dos conhecimentos de uma geografia critica. Para isso foi criada a
Teoria dos Quatro Fatores (TQF), esta que é uma teoria iniciante de autoria prépria,
desenvolvida com o propdsito de debater os principais desafios ao ensino de geografia
fisica. A teoria se desmembra em quatro fatores que carregam consigo perspectivas vistas
como fundamentais ao ensino da geografia fisica, sendo eles: o Fator Esclarecedor; o Fator
das Multiplas Dimensdes; o Fator Critico e o Fator da Experiéncia. Além das reflexdes
tedricas, a TQF se constituiu tendo como foco colocar em pratica os conhecimentos da
geografia fisica através de dialogos com produgdes cinematograficas, de modo a fortalecer
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ainterlocugao entre essas duas areas. Nas se¢Oes seguintes cada fator da teoria se debruga
em aspectos diferentes, mas ao mesmo tempo complementares e que reforgam antigos
debates na ciéncia geografica e propbe novas abordagens.

BACURAU E O FATOR ESCLARECEDOR

Quando pensamos em trabalhar uma geografia fisica mais esclarecedora, se torna
indispensavel o uso do elemento visual, assim, a explicacdo tedrica deve caminhar
juntamente com ferramentas que possibilitem representar visualmente o fendomeno
estudado. Essa representacdo pode se dar através de imagens, desenhos, producdes
audiovisuais, maquetes, experimentos fisico-quimicos e, quando possivel, o trabalho de
campo. A partir do visual é que se confirma as descri¢Ges apresentadas na teoria e/ou que
também se revelam novas observac¢des. E nesse sentido que o Fator Esclarecedor (FE) tem
sua preocupacado voltada para a exigéncia de que o ensino da geografia fisica destaque os
aspectos visuais de seus conteudos ensinados. O filme Bacurau é o elemento visual aqui
escolhido, mas antes de se firmar essa escolha procurou-se entender de que forma o filme
se enquadraria na Teoria dos Quatro Fatores. O primeiro passo parte em principio do FE,
este é o fator que busca no filme as paisagens que mostram didlogos com o ensino dos
conteudos fisico-naturais. Apds identificar essas paisagens, elas sdo selecionadas e
analisadas dentro de todos os aspectos que aquele fendmeno na paisagem - e no contexto
do filme - apresentam na ciéncia geografica. Logo no inicio de Bacurau, a localiza¢do da
histéria aparece na tela: oeste de Pernambuco. Temos entdo o nome de um estado e a
parte de sua posicdo geografica que serd retratada no filme, seu lado oeste. Assim,
sabemos que todo estado tem sua regido e que toda regidao tem suas particularidades, o
filme é sobre o nordeste do Brasil, mas nas paisagens selecionadas a geomorfologia nos
indica que as analises serao atribuidas ao Sertdao nordestino. Como dito por Roberto Lobato
Corréa (1996), o Sertdo é uma regidao que ganhou tal nome por aqueles que a vivenciaram
- e vivenciam -, o povo que ali vive reconhece a existéncia do Sertdao e sabem que sao
geograficamente nordestinos, mas que para além disso se sentem e se identificam também
como sertanejos. Conhecer e compreender a formacdao e o que constitui as
particularidades fisica e sociocultural regionais é de extrema importancia para a geografia.
Sendo assim, a partir da paisagem selecionada do filme Bacurau (Figura 1), as andlises do
F.E visam trabalhar, dentro dos objetivos deste artigo, os aspectos naturais do semidrido
nordestino e suas rela¢des e influéncias com a disponibilidade hidrica da regiao.

A questdo da agua no Sertdo nordestino estd estritamente relacionada com suas
caracteristicas fisico-geograficas. Para compreender os niveis da disponibilidade hidrica do
semiarido, em um primeiro momento, é necessario entender a dindmica natural de sua
geologia, solos, relevos e, principalmente, sua climatologia. Vamos iniciar pela estrutura
geoldgica brasileira que é predominantemente constituida por escudos cristalinos e bacias
sedimentares, nessa regido, 70% do territorio é ocupado pelos escudos cristalinos
(SUASSUNA, 2007, p. 136). Essa estrutura geoldgica interfere na composicao fisico-quimica
do solo e em sua profundidade. Por conta disso, os solos do semiarido sdo bastante rasos
e, consequentemente, possuem baixa capacidade de armazenamento hidrico. Dentro
desse contexto, as rochas cristalinas presentes nessa regido, embora possam armazenar
agua no subsolo, a composi¢cdo quimica de seus minerais torna essa agua salinizada, tendo
sua qualidade inadequada para consumo humano (SUASSUNA, 2007, p. 136).
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Figura 1 - Paisagem fisico-geografica da regido sertaneja apresentada no filme.

Fonte: Bacurau (2019).

Quanto as bacias sedimentares, estas sdo estruturas geoldgicas menos presentes nessa
parte do Brasil. No entanto, sua ocorréncia aparece com maior frequéncia no litoral e em
partes do territério dos estados do Maranhao e Piaui, podendo conter até 70% do volume
de dgua do subsolo nordestino (SUASSUNA, 2007, p. 136). Diferentemente do solo formado
nos escudos cristalinos, nas bacias sedimentares os solos sdo mais profundos, por isso
armazenam mais agua e, também, possui boa drenagem para transportar a dgua até o
lencol fredtico, mantendo-a em melhor qualidade. O Sertdo do Nordeste esta dentro do
que Aziz Ab’Saber (2003) denominou como dominio das caatingas. “Esse dominio
paisagistico tem sua vegetacdo caracterizada como caatinga hiperxerodfila. Apresenta
entdo, as plantas cactdceas em predominancia, além de arbustos e arvores com espinhos
(SUASSUNA, 2007, p. 137)". A vegetacdo sertaneja possui suas préprias adaptacdes ao
clima predominantemente seco do Sertdo. Os tipos climaticos serdo definidos, entre outros
fatores, pela média anual de precipitacdes. “Dessa forma, o semidrido nordestino tem suas
chuvas anualmente variando entre 268 e 800mm (AB’SABER, 2003, p. 86)”. Os periodos
chuvosos ocorrem nas estacdes do verao e outono, e o intervalo entre os meses de chuva
é comandado pelo longo periodo da seca. Segundo Suassuna (2007, p. 136), o que ira
caracterizar a semiaridez "[...] ndo é o baixo volume de chuvas caidas e sim a sua
distribuicao no tempo".

Outra causa natural frequentemente mencionada para explicar o semiarido do Sertdo do
Nordeste é o Planalto da Borborema. Esse "[...] conjunto de grandes e pequenos macicos
residuais[...]" (JATOBA; SILVA e GALVINCIO, 2017, p. 138) faz parte da geomorfologia
sertaneja, assim também como suas Depressdes Interplanalticas (AB’SABER, 2003). Por
conta do Planalto da Borborema, o semidrido seria explicado por estar na drea a sotavento
desse relevo (JATOBA; SILVA e GALVINCIO, 2017), ou seja, a explicagdo do semidrido esteve
comumente atribuida a questdo da formacdo de chuvas orograficas. No entanto, como
discutido por Jatoba, Silva e Galvincio (2017) mesmo que a compartimentacdo do relevo
seja importante na analise pluviométrica do Sertdo, pesquisas tém demonstrado a grande
influéncia da massa de ar do deserto de Kalahari no Sudoeste Africano como contribuinte
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principal para a semiaridez do Sertdao nordestino. Nesse caso, a regido sertaneja do Brasil
seria atingida pelo "ar calaariano" quente e seco. Desse modo, os autores Jatob4, Silva e
Galvincio (2017, p. 148) concluem que o “[...] semidrido nordestino é uma consequéncia da
circulacdo atmosférica e ndo simplesmente do resultado das influéncias topograficas e do
efeito de continentalidade “.

Toda a explicacdo fisico-geografica sobre o Sertdo nordestino aqui exposta veio como
demonstracdo do que se objetiva o FE através de uma analise das paisagens do filme
Bacurau e sua relacdo didatica com a geografia fisica. Antes de se adentrar aos proximos
fatores para discutir a questdo hidrica no semidrido, é fundamental compreender os
elementos naturais que tém influéncia sobre isso, buscando tornar os estudos da geografia
fisica mais esclarecedores e visuais.

BACURAU E O FATOR DAS MULTIPLAS DIMENSOES

No fator anterior (FE), a imagem analisada do filme Bacurau exigiu conhecimentos de
geografia fisica para compreender os elementos naturais que interferem na
disponibilidade hidrica da regido sertaneja, assim como também nos forneceu
conhecimentos sobre o dominio das caatingas, fazendo com que fosse possivel identificar
gue aquela paisagem pertencesse ao Sertdo do Nordeste. Agora, para trabalhar o Fator das
Multiplas Dimensdes (FMD), podemos observar uma outra imagem (Figura 2) que além da
paisagem fisica nos apresenta um elemento especifico, o carro-pipa. E possivel notar o
nome “dgua potavel” escrito no veiculo fazendo referéncia a sua funcao de transportar
esse elemento. Se no FE entendemos a relacdo dos aspectos fisico-geograficos do Sertdo
relacionados a disponibilizacdo hidrica, no FMD a atencdo é chamada para a presenca de
um carro-pipa transportando dgua em um ambiente semi-arido e, é nessa observacdo que
uma nova leitura da paisagem se inicia.

Figura 2 - Paisagem com elementos naturais e antrépicos

\ N
e aoolsoosw

Fonte: Bacurau (2019)

O Fator das Multiplas Dimens&es (F.M.D) tem o papel de afirmar a indissociabilidade entre
a(s) sociedade(s) e a(s) natureza(s), mas antes é preciso saber como se da o funcionamento
e a existéncia das dinamicas naturais e sociais de um local. Logo em seguida é quando se
analisam as articula¢Oes, as causas e consequéncias decorrentes da relacdo entre a
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natureza e a sociedade num determinado tempo e espaco. E a partir do FMD que o olhar
geografico desvenda os mais diversos detalhes de uma paisagem ou de uma situagao
qgualquer, muitos desses detalhes interagem entre si, mas isso nem sempre é perceptivel.
Entretanto, o FMD traz uma discussdo para fortalecer a pluralidade de percep¢des que
mantém a area fisica e humana sempre interligadas. Dessa forma, vimos como aspectos
climaticos, topograficos, pedoldgicos, etc., tem influéncia na quantidade de agua no Sertao
e, consequentemente, afirmam essa regido do Nordeste brasileiro na condicdo de
ambiente semidrido. Ao juntarmos esses conhecimentos com a necessidade de haver um
transporte que distribui dgua para as comunidades sertanejas, é possivel e necessario
direcionar essa interpretacdo para discutir, por exemplo, o processo de desertificacao
dentro de suas causas naturais e as intensificacGes antrépicas desse fendmeno, assim
como as consequéncias trazidas para os locais e a populacdo que ja vivem com a
desertificacdo. Esse é o caso de muitas cidades da regido sertaneja que, segundo os autores
Tavares, Arruda e Silva (2019), convivem com ameacas da desertificacdo ndo somente
pelas caracteristicas do clima e do solo, mas principalmente sofrem agravamentos a partir
das atividades de sobrepastoreio que envolvem as praticas inadequadas da agropecuaria
O desmatamento, entre outras causas.

Outra situacdo possivel de debater a partir do FMD que ocorre no filme Bacurau é uma
cena (a partir do minuto 57) na qual os estadunidenses estdao conversando e se mostram
surpresos por Bacurau ndo ser um completo deserto. Eles dizem: “O que complica ndo é sé
o clima, que é quente como na Fldrida, mas a vegetagdo”. O outro personagem concorda:
“Sim, é bem mais verde do que eu esperava”. Nesse didlogo do filme ha uma relagdo entre
a vegetacdo da caatinga presente em Bacurau e o imagindrio estrangeiro e até mesmo de
outras regides nacionais em relagdo ao Nordeste como sendo um local dominado pela seca
e onde sua biodiversidade ndao é reconhecida. Em mais uma cena é possivel analisar as
relagOes sociedade/natureza explicita no filme Bacurau, promovendo assim as abordagens
do Fator das Multiplas Dimensdes, sendo este o fator que explora as profundas analises
gue os conhecimentos da ciéncia geografica proporcionam em seu ensino e na formacao
de cidadaos e cidadas pertencentes de um mundo que nao se desintegra em suas multiplas
interagOes e interpretagdes.

BACURAU E O FATOR CRITICO

Ao partirmos para o Fator Critico (FC) tem-se por finalidade —apds compreender o fator
anterior que revela as diversas dimensdes geograficas que uma paisagem pode apresentar
—promover reflexbes e questionamentos criticos das relacdes observadas entre os
elementos naturais e sociais. Ao lembrarmos do primeiro fator trabalhado, o (FE),
consideramos a importancia dos conhecimentos préprios a geografia fisica para a
compreensao dos fendbmenos naturais presentes e que atuam mais direta ou
indiretamente no Sertdo nordestino e que, por consequéncia, atribuem as caracteristicas
fisicas do semiarido. A partir disso, ndo bastaria somente entender as abordagens
climatolégicas, geomorfoldgicas, pedoldgicas e vegetativas, pelo menos ndo quando existe
uma realidade que envolve uma problematica social maior. Adquire-se entdo a
compreensao de que ha de fato uma interferéncia natural no que diz respeito a
vulnerabilidade hidrica no semiarido nordestino. Como ja foi observado, as pesquisas vém
revelando a influéncia de circulagdes atmosféricas no regime pluviométrico do Sertdo do
Nordeste brasileiro, esses sdo estudos que superam a responsabilizacdo por essa
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caracteristica ao fator orografico. Entretanto, é ao chegar ao Fator Critico que os fatos da
geografia fisica sertaneja passam a ser questionados a fim de entender quais as reais razdes
em torno da "escassez" hidrica que tanto tem sido caracteristica geografica e histérica
repercutida ha décadas sobre a regido do semiarido brasileiro. Dessa forma, a partir das
paisagens e didlogos analisados no filme Bacurau que referenciam a questdo hidrica do
semidrido, a seguinte discussao do FC, tem-se como base para as reflexdes aqui levantadas,
os estudos e pesquisas de Silva, Sobrinho e Gomes (2019) quanto as ideologias e aos
agentes sociais que influenciam na distribuicdo e no acesso e uso da dgua no sertdo do
Nordeste. Nesse sentido, os pontos principais escolhidos para serem analisados e que
possibilitam didlogos com situacdes observadas em Bacurau referem-se: a dgua como
produto de mercado e a desresponsabilizacdo do Estado; a hierarquizacao social do acesso
hidrico; e as ideologias estruturais que naturalizam a crise hidrica.

A 3agua passou a ser um produto mercadolégico a partir do momento em que adquiriu
precificacdo prépria, ou seja, um valor necessdrio para ser acessada. Esse é um valor
determinado pela légica de um mercado que se apropria do elemento mais bdsico da
subsisténcia humana e que, naturalmente, ndo deveria possuir um dono. Entretanto, a
realidade sertaneja também é —e muito —inserida no sistema capitalista e nos interesses
neoliberais, isso fica ainda mais evidente quando se expde a industria por tras dos carros-
pipa que movimentam capital a partir da compra desses veiculos e do servigo que estes
prestarao transportando litros de dgua para aqueles que tenham tido condicdes de realizar
a compra. A figura do carro-pipa aparece logo nos minutos iniciais de Bacurau,
simbolizando uma realidade prépria de ambientes desprovidos de dgua tratada do Brasil,
sendo possivel identificar esse elemento na paisagem em diferentes regides brasileiras,
tanto no meio urbano como rural. Eu mesma que ja convivi com a presencga do carro-pipa
em minha paisagem cotidiana - ao Norte de Minas Gerais - ndo imaginava que tal
transporte que distribui dgua de forma gratuita, planejada e coordenada pelo poder
publico revelaria tamanhas contradicdes. A partir de pesquisas realizadas, em um recorte
geografico de Catolé do Rocha no Sertdo da Paraiba os autores Silva, Sobrinho e Gomes
(2019) confirmam que,

O acesso desigual aos recursos hidricos no semiarido do nordeste
brasileiro ainda € intenso. Junto com essa continuidade, assistimos a
intensificacdo do comércio de dgua: o das grandes empresas de agua
mineral; o dos fornecedores de carros-pipa; e dos pequenos vendedores.
(SILVA; SOBRINHO; GOMES, 2019, p. 954).

O que se observa é um interesse maior pela lucratividade em cima daquilo que deveria ser
direito basico a todos os cidadaos e todas as cidadas. No entanto, o que ha de fato é uma
transferéncia de responsabilidade do Estado para as empresas de agua, colocando estas
como agentes principais na distribuicdo do recurso hidrico, sendo essa uma caracteristica
propria de governos que se pautam pela logica neoliberal. Segundo os autores Silva,
Sobrinho e Gomes (2019):

A auséncia de uma governanca democratica da agua, que enfrente o
problema como uma questdo publica, abre as portas para o mercado de
aguas que toma para si, em termos ideoldgicos, a tarefa de agente
mediador para a solugdo dos problemas de acesso e uso dos recursos
hidricos na regido. (SILVA; SOBRINHO; GOMES, 2019, p. 956).
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A falta de um Estado constantemente presente no agenciamento do abastecimento e
distribuicdo de dagua para a populagao sertaneja tem por consequéncia, além do dominio
empresarial sobre o recurso hidrico, o esforco cotidiano da populagio mais
economicamente vulnerdvel para ter acesso ao uso da dgua em suas tarefas didrias. Tal
esforco se realiza em meio a situacdes de precariedades, negligéncias e de uma dignidade
humana que ndo é considerada. Nesse sentido, podemos falar sobre outro ponto
pertinente a questdo hidrica no semidrido: a hierarquizacao social do acesso hidrico.

Quando se observa governancgas politicas que se ausentam na defesa ao direito
democratico de acesso a dgua e que possibilita caminhos para o mercado ser o regulador
central da distribuicdo hidrica, o que acompanha tais eventos como consequéncia é uma
hierarquia entre aqueles sujeitos da sociedade que terdo mais ou menos acesso a dgua em
relacdo tanto a qualidade como a quantidade. A precificacdo da dgua determina que os
grupos mais abastados financeiramente possam usufruir dos privilégios de quem se
encontra no topo e, os mais pobres, de quem esta na base dessa piramide hierarquica. Esse
cendrio é comumente apresentado no Sertdo nordestino, e através dos termos utilizados
por Silva, Sobrinho e Gomes (2019) pode-se dizer que na hierarquia hidrica nordestina
existem os grupos denominados de "elite hidrica" e os grupos da "ralé hidrica". Como bem
insinuam os nomes, os sujeitos da elite sdo aqueles que tém o acesso a agua facilitado —
propriamente por possuir maior capital — podendo usufruir dessa agua em grandes
guantidades e em melhores qualidades. S3o sujeitos que podem pagar por mais carros-
pipa e que conseguem bancar a perfuracdo de um pogo artesiano, restringindo e
particularizando assim, dentro de seus terrenos, agua suficiente para todas as suas
atividades do dia a dia. Do outro lado, ou melhor, na parte de baixo dessa piramide
hierarquica, a "ralé hidrica" é representada pelos sujeitos que muitas vezes precisam usar
o dinheiro da alimentagdo para a compra da agua ou que para ter acesso a esse recurso é
preciso se deslocar, frequentemente, quildometros para conseguir dgua para realizar tarefas
basicas como limpar a casa, lavar a louca e as roupas, tomar banho, dar descargas, cozinhar
e beber. Esses sdo alguns dos relatos que constam nas entrevistas feitas por Silva, Sobrinho
e Gomes (2019). Além dessas atividades bdsicas, a pouca dgua que chega para esses
sujeitos limita suas atividades de agricultura e pecudria, e isso € um dos aspectos que
influenciam no histdrico éxodo rural - as migragdes forcadas do campo para as cidades. A
agua que ndo chega adequadamente a estes sujeitos, interfere diretamente no trabalho
dos agricultores familiares, ou seja, em uma pratica essencial para suas subsisténcia.
Quanto a hierarquizacao hidrica Silva, Sobrinho, Gomes (2019) pontuam que,

A estratificacdo social se revela por meio de qual e quanta dgua se pode
comprar e consumir; da capacidade de armazenamento e nas rotinas de
seu uso. Quanto maior a quantidade de capital social, econémico, politico
e cultural, melhor e mais agua se pode acessar. (SILVA; SOBRINHO;
GOMES, 2019, p. 954).

Nas cenas selecionadas do filme Bacurau, além da presenca do carro-pipa, sdo notadas as
chamadas cisternas (Figura 3) que é "[...] uma das recentes hidrobiopoliticas publicas,
consistindo em um Programa de construcdo de cisternas residenciais no semiarido
brasileiro (SILVA; SOBRINHO; GOMES, 2019, p. 953)". As cisternas sao utilizadas pela "ralé
hidrica" e tém a funcdo de armazenar agua da chuva. Nesse caso, como foi tratado no Fator
Esclarecedor, a pluviometria do semidrido é mesmo baixa, sendo assim, as cisternas apenas
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acumulardo agua da chuva nos periodos chuvosos. Isso faz com que as familias que utilizam
desse mecanismo precisem estar sempre em racionamento hidrico, e dai as questdes que
surgem sdo: quais sao as medidas e politicas publicas para lidar com os desabastecimentos
desse grupo social? Elas sdo eficientes para todos os dias do ano? Os sujeitos mais
vulneraveis possuem seguranga hidrica? Isso nos remete ao filme Bacurau que, em meio
aos didlogos de seu enredo (a partir do minuto 55), a personagem que representa a parte
Sul do Brasil escuta o personagem estrangeiro dizer que a dgua que ele acabou de usar
"fedia", entdo ela comenta: "— E porque é dgua do pogo. Cheira mal mas é sequra”. A partir
dessa situacdo podemos refletir ainda mais sobre a qualidade da agua que se tem acesso
as comunidades do Sertao.

Figura 3 - Cisterna no canto direito da imagem

Fonte: Bacurau (2019)

Caminhando para o fim do que o Fator Critico, a partir de Bacurau, aqui se prop&e analisar,
devemos considerar também as ideologias estruturais que naturalizam a crise hidrica
sertaneja e que também sdo expostas na pesquisa realizada por Silva, Sobrinho, Gomes
(2019). A primeira delas apresenta um direcionamento religioso, o qual é bastante
expressivo por grande parte do povo sertanejo. Para as pessoas mais religiosas na cultura
do semiarido, a chuva é vista como uma "permissao divina", quando chove ou deixa de
chover, esses sujeitos entendem que esse efeito é determinado por "Deus". Nesse sentido
Silva, Sobrinho, Gomes (2019) descrevem sobre o imagindrio religioso dessa regido dizendo
que “[...] Tanto os entrevistados catélicos como os evangélicos mencionaram de algum
modo como variavel independente causal das estiagens e dos problemas por elas causados
a "vontade de Deus". (SILVA; SOBRINHO; GOMES, 2019, p. 952).

Essa forte religiosidade é uma caracteristica estrutural da regidao do Sertdo do Nordeste,
historicamente representada em filmes, musicas e literaturas nordestinas. Isso ndo se
mostra diferente quando o assunto é a "escassez" hidrica que acaba sendo naturalizada a
partir de crencas religiosas. Para Silva, Sobrinho, Gomes (2019, p. 952) essas explicacdes
baseadas na religido colaboram para um sentimento de conformismo por parte desses
sujeitos, fazendo com que ndo se mobilizem para organizarem maiores movimentos sociais
de luta pelo direito ao acesso a agua. Ao falar de uma segunda ideologia historicamente
estrutural na organizagdo politica do semidrido no que se refere a naturalizacdo da
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"escassez" hidrica, deve-se também considerar as politicas do Coronelismo. Dentro do que
se conhece pelo conceito de coronelismo temos situagdes de controle do recurso hidrico
por parte daqueles politicos que apenas realizam suas a¢les a partir de interesses por
votos eleitorais da populagdo. No filme Bacurau ha uma cena (a partir do minuto 28) na
qgual o prefeito da cidade (Tony Junior) aparece na comunidade despejando comidas e
livros na rua, ao mesmo tempo em que pede para que seja filmado a sua acdo dizendo que
"Eu estou aqui para cuidar de vocés [...] a elei¢do td chegando, como todo mundo sabe.
Vamos continuar trabalhando juntos”. As promessas dos candidatos dizem facilitar e
garantir o acesso a agua desde que a populacdo cumpra com sua lealdade politica a partir
do seu voto em periodos de elei¢cdes. E mesmo que o candidato seja eleito, a dgua continua
distante daqueles mais marginalizados, pois das promessas feitas, nenhuma de fato se
concretiza com eficiéncia para dar garantia de direito ao acesso a dgua em niveis dignos de
guantidade e qualidade. O que parece é que tudo ndo passa de encenac¢do, assim como
visto no filme Bacurau. Portanto, essa naturalizacdo da "escassez" hidrica apenas oculta o
real descaso com o abastecimento e distribuicdo democratica da agua para a populacdo
sertaneja.

BACURAU E O FATOR DA EXPERIENCIA

O ultimo fator da Teoria dos Quatro Fatores é chamado de Fator da Experiéncia (FEP) e foi
criado na intencdo de buscar refletir sobre o desenvolvimento de um ensino de geografia
fisica significativo. Isso quer dizer que o principal desafio do FEP é tentar aproximar os
conteldos da area fisica com o cotidiano de alunos e alunas e com suas experiéncias ja
consolidadas. A grande questao filoséfica do FEP é sobre a forma como ao compartilhar
coletivamente uma experiéncia individual se constitui um momento de criagdo de uma
nova experiéncia. Dessa forma, quando o ensino de geografia fisica consegue entrar em
contato com a experiéncia do Outro, isso tendera a ser um grande passo para que a relacao
aluno-disciplina seja vista como significativa, pois assim, esta pode vir a ser uma
experiéncia emergente. A partir do desafio do FEP e de sua base filoséfica podemos pensar
sobre como aproximar a questao hidrica, trabalhada nesse artigo através do filme Bacurau,
com experiéncias vividas pelos estudantes. Inicialmente é interessante e necessario
analisar o contexto regional e local no qual os discentes residem. Para isso, deve-se
recordar o que foi trabalhado com os fatores anteriores (FE; FMD; e FC). Assim, serao
elencados os aspectos climaticos, geoldgicos, topograficos, vegetativos, as relacbes e os
interesses de agentes politicos e econémicos e, também, as interacdes e os valores
culturais dos diversos grupos sociais pertencentes ao local analisado com o elemento da
agua. Através dessa abordagem, os alunos e as alunas podem compartilhar suas
experiéncias com alguma situacdo que tenha envolvido a agua, seja essa agua ligada a
chuva, a um rio, a um oceano, a um esgoto, a uma enchente, a um alagamento, a um
tsunami, a um sonho que marcou, a uma celebracdo religiosa, enfim, a 4gua lembrada nos
mais diversos contextos. Com essa atividade, o estudo da hidrologia se relaciona
intimamente com as vivéncias dos estudantes, possibilita refletir o valor da agua para a(s)
sociedade(s) e através das experiéncias compartilhadas, uma nova relacdo - e nova
experiéncia - é construida entre aluno(a) e a Geografia.

AINDA SOBRE O FATOR DA EXPERIENCIA: CINEMA, CAPITAL CULTURAL E EDUCAGCAO

Dentro do Fator da Experiéncia outra importante analise pode ser trabalhada pelo conceito
de capital cultural criado pelo socidlogo Pierre Bourdieu e que aqui sera trazido pela leitura
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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da autora Olinto (1995). Basicamente, o capital cultural esta vinculado a chamada cultura
legitima, ou seja, aquela cultura classificada erudita, culta e restrita a classe dominante
(OLINTO, 1995, p. 27). Dentro dos estudos de Bourdieu, os sujeitos que possuem contato
com a cultura legitima, possuem consequentemente uma forma de poder sobre aqueles
gue ndo tiveram o mesmo contato. Segundo Olinto (1995),

Uma grande parte da obra de Bourdieu é dedicada a descricdo minuciosa
da cultura - num sentido amplo de gostos, estilos, valores, estruturas
psicoldgicas, etc. - que decorre das condi¢cdes de vida especificas das
diferentes classes, moldando as suas caracteristicas e contribuindo para
distinguir, por exemplo, a burguesia tradicional da nova pequena
burguesia e esta da classe trabalhadora (OLINTO, 1995, p. 24).

Assim, as classes sociais seriam diferenciadas ndao apenas pela diferenga de capital
econdmico, mas também pelo acesso ao capital cultural. Essa bagagem cultural “legitima”,
intelectual, culta, artistica, ao longo da histéria foi sendo colocada como restrita a classe
dominante, pois esta possuiria recursos econdmicos e estaria ja inserida em um circulo de
compartilhamento desses gostos considerados mais refinados e exclusivos. Podemos
entdo pensar nos concertos de Operas, nos clubes literarios, nas idas ao teatro e aos
cinemas. Em nossa sociedade contemporanea, o acesso a cultura precisa ser analisado
considerando os mesmos aspectos que Bourdieu ponderou em seus estudos, como por
exemplo, a influéncia da familia e o papel da escola no tratamento ao conceito de capital
cultural. O socidlogo nota o capital cultural como algo que pode ser herdado, ou seja, algo
perpassado dentro do vinculo familiar (OLINTO, 1995). A familia é a instituicdo social que
serd a primeira e mais presente no inicio da vida do individuo, entdo o consumo cultural
dentro desse meio ird marcar a bagagem cultural daquela crianca, daquele adolescente.
Sendo assim, a escola pode ser vista como a préxima instituicdo social que apresentard
outra cultura aos sujeitos. Entretanto, “a escola tenderia a dar valor a todas as
caracteristicas da cultura legitima; desde as mais sutis, como maneiras e gostos, até as mais
palpdaveis, como o interesse e envolvimento em cultura erudita” (OLINTO, 1995, p. 30).

Ha entdo no sistema educacional a tendéncia em destacar essa cultura legitima que é uma
cultura hegemonica, que possui um local, género, etnia e raca de criacdo. Esta é assim a
cultura do norte global, predominantemente feita nas percepcdes masculinas, de gente
branca, estadunidense e europeia. Nesse sentido, ndo ha como negar que no ambiente
escolar essas caracteristicas culturais serdao difundidas. Seguindo esse aspecto, os
processos hierarquicos vao sendo constituidos na escola a partir do entendimento de que
cada sujeito, até entdo, teve oportunidades desiguais de acesso a cultura “legitima”, seja
pelo recurso econ6mico, seja pela influéncia familiar, seja por ambos ao mesmo tempo.
Dentro dessa andlise, entra entdo o paradoxo do conceito de capital cultural visto em
Bourdieu.

De um lado, o acesso e a construcao de capital cultural se manteriam restrito a classe
dominante, sendo que esta evitaria que esse acesso se tornasse democratico, para que
assim o consumo da cultura legitima continuasse como importante controle do poder
social. Por outro lado, o acesso ao capital cultural viria como uma oportunidade de
mobilidade social, seria entdo chance de mudanca de classe social a partir do consumo pela
cultura (OLINTO, 1995). Para Bourdieu, mesmo que o capital econdmico do sujeito seja
pouco, uma significativa bagagem cultural seria capaz de abrir caminhos para alcancar uma
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futura ascensao social (OLINTO, 1995, p. 28).

O Fator da Experiéncia, a partir de sua base filoséfica na qual afirma que ao ter contato
com a experiéncia do Outro, novas experiéncias surgem, pode ser colocado na perspectiva
de mobilidade social através do capital cultural. No ensino, ao apresentar a cultura legitima
- e também aquelas consideradas ndo-legitimas - aos estudantes, uma nova experiéncia é
construida. Mas essa experiéncia precisa ser critica, esclarecedora, de multiplas
dimensdes. A mediacdo interpretativa do professor ou da professora fara toda a diferenca
na forma em que a cultura trabalhada sera inserida na bagagem cultural dagquele aluno ou
aluna. Dessa forma, o filme aqui analisado, Bacurau, pode ser tratado como pertencente a
"cultura legitima", pois € uma producado que se encontra fora do consumo de massa e que
de alguma forma se isola em um nicho "alternativo" onde quem assiste ao filme ja possui
conhecimentos politicos, culturais, geograficos e artisticos prévios. No entanto, essa bolha
precisa ser “estourada”, e essa acdo é objetivo de uma educacdo critica. Além disso,
Bacurau é uma producdo que se realizou pelo apoio cultural e de capital estrangeiro (da
Franca) e nesse mesmo pais, o filme recebeu importantes premia¢des (GOMES; TROVAO,
2020, p. 236).

Isso diz muito sobre o filme estar inserido dentro da cultura legitima quando percebemos
gue o suporte europeu, ou seja, um continente dado como hegemoénico reconhece o valor
artistico e representativo de Bacurau. Apresentar esses valores aos estudantes retira o
filme de seu nicho exclusivo aos individuos do meio académico/intelectual e coloca-o de
forma democratica e significativa aos estudantes de nivel basico e pertencentes a classe
trabalhadora. Dai vem a oportunidade destes estudantes, com apoio de professores (as),
furarem a bolha de algo visto como exclusivo ou de dificil entendimento. Assim, novas
interpretacdes de mundo(s) sdo construidas em sala de aula, algo que pode contribuir com
novos interesses dos estudantes no que diz respeito as suas bagagens de capital cultural,
calhando assim em um futuro de maiores possibilidades de mobilidade social.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desse artigo, a Teoria dos Quatro Fatores caminha na tentativa de combater as
lacunas que podem existir no ensino de geografia fisica e que comprometem as riquezas
das leituras que a ciéncia geografica proporciona para o desenvolvimento do mundo.
Juntamente com o cinema, principalmente o nosso cinema nacional, fica evidente como os
conhecimentos da geografia e as denuncias cinematograficas podem contribuir para
indagagOes que nos leve a refletir sobre as injusticas sociais no nosso pais e em todo o
globo. Para aplicar a TQF em produc¢des audiovisuais alguns pontos sdo fundamentais.
Além de assistir atentamente a estas producdes, é preciso certificar a possibilidade de se
trabalhar cada um dos quatro fatores da teoria, analisando quais contetdos do ensino de
geografia podem ser abordados.

Para ndo ficar muito abrangente, é interessante delimitar uma tematica e, em seguida,
separar os principais conceitos que serdao pertinentes ao tema e realizar uma pesquisa
acerca dos mesmos. A producdo que for trabalhada - filme, seriado, anime, novela etc. -
também é importante de ser explorada no que diz respeito aos bastidores, para isso, pode-
se ler matérias sobre como se deu as gravacles, quais foram os locais, seus contextos
temporais e demais curiosidades. A partir deste artigo outra conclusdo é de que muitas
desigualdades sdo até mesmo desconhecidas ou pouco compreendidas de regido para
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regido, assim problemas socioambientais e socioespaciais do Nordeste brasileiro podem
pouco ser criticamente conhecidos pela populagdo do Sudeste e vice-versa. Isso nos faz
pensar que uma efetiva integracdo nacional precisa abranger ndo somente suas diferencas
culturais, dialéticas, artisticas ou naturais - como muito se faz por interesse econémico
ligado ao turismo -, mas também precisa expor, integralmente a todos, suas mais diversas
desigualdades, seja na midia ou na sala de aula.

Nesse sentido, os problemas que envolvem a questdo sdcio-hidrica sertaneja ha de ser uma
preocupacdo nacional e ndo se manter restrita e constante a regido do sertdo. Por fim,
saliento a importancia que tem o papel de uma geografia completa, aquela que utiliza de
seus conhecimentos para pensar formas de combater as desigualdades socioespaciais,
caso a geografia ndo exponha os mais diversos tipos de desigualdades seja mais no campo
humano ou fisico, esta s6 poderia ser considerada como incompleta.
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INTRODUGCAO

Estudos e pesquisas em relacdo aos artigos presentes no eixo Ensino de Geografia Fisica do
Simpdsio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (SBGFA) vém sendo realizados desde 2013,
a partir da pesquisa piloto desenvolvida por Clemente e Souza (2014). Na época, as
pesquisas apresentaram como principal objetivo conhecer as tendéncias no ensino de
Geografia Fisica entre os artigos apresentados no SBGFA na série temporal de 2003 a 2013.
Esses objetivos foram estendidos as pesquisas seguintes, desenvolvidas por Taroco e Souza
(2015), Costa e Souza (2017), Pereira e Souza (2020), Pereira e Souza (2021) e Silva e Souza
(2020), que ampliaram os objetivos especificos.

Nessa perspectiva, foi realizada em 2020 a pesquisa de iniciacdo cientifica intitulada “XVIII
Simpdsio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada (2019): Estudo das praticas educativas
presentes no eixo ensino de Geografia”, que objetivou investigar, dentre os cento e
guarenta e trés (143) artigos da edi¢dao de 2019, as praticas educativas e recursos didaticos
utilizados nos trabalhos. Diante disso, o foco do estudo foi o de avaliar a abordagem das
praticas pedagdgicas no contexto geografico, alicer¢ado na discussao das “ldeias Motrizes”
elaborada por Cavalcanti (2002) e nas contribuicdes de autores como Saviani (2005) e
Zabala (1998). Nesse ambito, pode-se observar elementos relacionados aos conteudos
geograficos, as abordagens pedagdgico-didaticas e os recursos didaticos utilizados. No
enfoque deste trabalho destaca-se em especifico a abordagem de Riscos.

Portanto, neste trabalho a discussdo refere-se aos resultados e discussdes mobilizados a
partir da realizagcdo da pesquisa, com foco na analise das praticas pedagdgico-didaticas,
conforme as “ideias motrizes” (CAVALCANTI, 2002), utilizadas nos trabalhos que
abordaram a tematica riscos no ensino de Geografia. O trabalho organiza-se a partir dos
tdpicos: a abordagem de riscos na Geografia; metodologia; resultados e discussado; e
consideragdes importantes.

A ABORDAGEM RISCOS NA GEOGRAFIA

A abordagem de Riscos adquire relevancia nas tematicas de discussdao contemporaneas, a
medida em que estamos inseridos em uma sociedade de riscos (BECK, 2010), no qual a
producdo da vida e da sociedade, na légica produtiva da modernidade, acompanha a
producdo de riscos de diferentes ordens.

A discussdo de risco parte do pressuposto de que o “risco é inerente a vida” (ALMEIDA,
2011, p.87) e, portanto, essa tematica vem sendo analisada por diferentes areas e campos
do conhecimento, como a sociologia, psicologia, direito e, também a Geografia, que tem
realizado estudos e discussGes espaciais no ambito dos riscos naturais, ambientais e
sociais. A abordagem de Riscos na Geografia, segundo Silva (2017) vem sendo abordada
em duas perspectivas, uma objetivista e outra subjetivista/construtivista. A abordagem
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objetivista considera o risco como um evento probabilistico, enfatizando as estatisticas e
probabilidades do processo perigoso vir a acontecer. J4 a abordagem
subjetivista/construtivista apreende o risco a partir da relagdo entre o ambiente e os
sujeitos, dando enfoque a vulnerabilidade desses sujeitos e comunidades, suscetivel a
processos perigosos, compreendendo o risco como uma construgao social.

Para Veyret (2013), risco é concebido como um objeto social, um construto da sociedade.
E o perigo é qualquer condigdo potencial e/ou objetiva sobre um individuo, sociedade e
territdrio, podendo levar a morte, ferimento ou dano a propriedade. Segundo a autora,
pode-se definir “o risco como a representacdo de um perigo que afetam os alvos e que
constituem indicadores de vulnerabilidade” (VEYRET, 2013, p. 30). Ainda segundo a autora,
“riscos ambientais resultam da associa¢do entre os riscos naturais e os riscos decorrentes
de processos naturais agravados pela atividade humana e pela ocupacdo do territério”
(VEYRET, 2013, p. 63).

A discussdo dos conceitos risco e vulnerabilidade sdo apresentados e debatidos entre
alguns pesquisadores na Geografia. Nesse sentido, de acordo com Hogan e Marandola,

[...] Risco é a probabilidade (nem sempre expressa como fungdo
matematica) de que um individuo/domicilio, comunidade ou lugar sejam
expostos ao perigo; [...] Vulnerabilidade envolve aquelas condi¢oes
(sociais, econ6micas, demograficas, geograficas etc.) que afetam a
capacidade de responder a exposicdo. E a capacidade de responder ao
perigo e ao risco (HOGAN; MARANDOLA, 2007, p. 74-75, grifo nosso).

A partir da discussao dos riscos e vulnerabilidade, Silva (2017) propde na Geografia duas
tendéncias de grupos de trabalhos, segundo a abordagem predominante nas producdes
académicas. A autora identifica os grupos como sendo o do trindbmio
risco/fendmeno/processo perigoso (grupo 1) e trindmio vulnerabilidade/risco/processo
perigoso (grupo 2). O primeiro, refere-se a trabalhos que enfatizam os processos fisico-
naturais que originam situacdes de risco e perigo; e o segundo prioriza nas analises o grau
de vulnerabilidade dos sujeitos e comunidades suscetivel a situacdes de risco e perigo,
considerando os aspectos socioecondmicos.

Por conseguinte, a abordagem de riscos no ambito da ciéncia geogréfica considera
elementos e relagbes espaciais dindmicas, levando em consideracdo aspectos fisico-
naturais, econdmicos, politicos, sociais e culturais que interferem na producdo de situacoes
de riscos e perigos, conferindo enfoque a analise dos riscos a partir de uma perspectiva
gue prioriza a espacialidade e diferentes contextos histéricos socioespaciais que englobam
0s riscos.

METODOLOGIA

Este trabalho, de natureza quali-quantitativa, adotou como metodologia a analise de
conteudo, proposta por Bardin (2002). Durante o processo de categorizacdo e leitura dos
artigos foram considerados os cento e quarenta e trés (143) trabalhos presentes no eixo
Ensino dos anais do SBGFA (2019), identificados por area, assunto, instituicdo, nivel de
ensino e posteriormente analisados, sistematizados e avaliados, de acordo com o objetivo
da pesquisa em analisar as praticas educativas. A partir dos assuntos mobilizados neste
trabalho, relacionado as praticas educativas e recursos didaticos utilizados, considerando
a geografia escolar e ensino de geografia, o referencial tedrico-metodolégico do trabalho
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fundamentou-se em autores como Cavalcanti (2002), Zabala (1998), Afonso e Armound
(2009), Suertegaray e Nunes (2001), entre outros.

Para realizar a categorizagdo e anadlise dos artigos, foi utilizada a proposta metodolégica de
classificacdo dos artigos do referido Simpdsio, elaborada por Clemente e Souza (2014a),
gue considera a organizacdo dos assuntos a partir de subareas e assuntos. As autoras
categorizam os artigos em dois blocos, sendo um primeiro organizado a partir de subareas
classicas da Geografia Fisica (Geomorfologia, Climatologia, Pedologia, Geologia, Hidrologia
e Biogeografia) e outro bloco que consiste na organizacdo de novas categorias criadas pelas
autoras, conforme as caracteristicas tematicas dos trabalhos do Simpdsio, sendo essas
categorias: Andlise Ambiental, Geografia Fisica, Educacdo Ambiental e Geotecnologia. Em
estudo mais recente, realizado por Pereira e Souza (2020), verificou-se a presenca de novos
assuntos e abordagem tedrico-conceitual, sendo necessaria a criacdo de outras categorias
de andlise dos artigos do SBGFA, como Astronomia, Geoecologia e Riscos.

Por conseguinte, a partir da categorizacdo de cada artigo, por subdrea e tema, realizaram-
se novas leituras, atenta as abordagens pedagdgico-didaticas presentes nos trabalhos e
aos recursos didaticos mais utilizados, considerando apenas os trabalhos que abordaram a
tematica de riscos. Em relacdo a abordagem das praticas educativas pedagdgico-didaticas
tomaram-se as “ideias motrizes” discutidas por Cavalcanti (2002) como referéncia, que
consideram quatro aspectos/abordagens, sendo eles: construtivismo; geografia do aluno;
selecdo dos conceitos geograficos e definicdo de contelddo procedimentais e valorativos
(CAVALCANTI, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSAO

s “ideias motrizes”, de acordo com a sistematizacdo realizada por Cavalcanti (2002),
propdem discutir as abordagens pedagdgico-didaticas utilizadas no ambito do ensino de
Geografia, que considera o aluno como agente ativo no processo de constru¢cdo do
conhecimento. Nesse sentido, a autora as descreve fazendo referéncia a quatro aspectos,

O construtivismo- como atitude basica do trabalho com a Geografia
escolar; a “geografia do aluno”- como referéncia do conhecimento
geografico construido em sala de aula; a selecio dos conceitos
geograficos basicos para estruturar os conteddos de ensino e a defini¢cdo
de conteuido procedimentais e valorativos para a orientacdo das acoes,
atitudes e comportamentos sécio espaciais. (CAVALCANTI, 2002, p. 30,
grifo nosso).
Segundo a autora, construtivismo, ainda que possa ter varias concep¢des, compreende,

[...] o ensino como processo de construgdo de conhecimentos e o aluno
como sujeito ativo desse processo e, [...] a énfase em atividade de ensino
gue permitam a construcdo de conhecimentos como resultado da
interacdo do aluno com os objetos de conhecimento (CAVALCANTI, 2002,
p.30).

A autora discute que o processo de ensino e aprendizagem compreende a formacao
humana em um sentido mais amplo, abarcando todas as dimensdes da educacao:
intelectual, afetiva, social, moral, estética, fisica. Nesse sentido, o ensino deve ser
construido em um viés que considera “ndo soé a construcdo de conceitos, mas também para
o desenvolvimento de capacidades e habilidades para se operarem esses conhecimentos
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e para a formacao de atitudes, valores e convicgGes ante os saberes presentes no espago
escolar” (CAVALCANTI, 2002, p. 38).

A abordagem de riscos, foco deste trabalho, constitui tema relevante para o ensino de
geografia. Na edicdo do XVIII SBGFA, a categoria destacou-se pela ocorréncia da utilizacao
das “ideias motrizes” nas praticas pedagdgicas dos trabalhos. A Figura 1 apresenta a
porcentagem referente a utilizacdo dos aspectos do principio das “ideias motrizes”, citadas
por Cavalcanti (2002), observados entre os artigos investigados. Do total de sete (7)
trabalhos analisados, (85,5%) dos trabalhos evidenciaram atencdo para a “Geografia do
aluno” e “selecdo de conceitos geograficos”; (42,8%) demonstraram énfase para a
“definicdo de conteudos procedimentais e valorativos”; e (28,6%) enfatizaram praticas
pautadas em uma perspectiva “construtivista”.

ANALISE DAS PRATICAS DIDATICO-PEDAGOGICAS UTILIZADAS NOS TRABALHOS DE RISCOS
NO XVIIl SBGFA, CONFORME AS IDEIAS MOTRIZES

Geografia do aluno

Selegdo de conceitos
geograficos

Definigdo de conteldos
procedimentais e
valoratives

Construtivismo

=]

25 50 Fik] 100

Figura 1: Andlise das praticas didatico-pedagdgicas, conforme as ideias motrizes, utilizadas nos trabalhos da
categoria Riscos.
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Por conseguinte, na presente edicdo do evento, os trabalhos referentes a categoria Riscos,
seguiram uma abordagem de construcdo de um conhecimento critico, que considera a
realidade e geografia dos estudantes, pautado em desenvolver pensamentos, habilidades
conceituais, procedimentais e atitudinais junto aos educandos.

Nessa perspectiva, entre os trabalhos do Simpésio, destaca-se o trabalho intitulado “Riscos
e vulnerabilidades de desastres naturais na Educacdo Geografica basica”, de autoria de
Braganca e Afonso (2019). No trabalho, ressalta a importancia do ambiente escolar para a
discussdo de projetos voltados as questdes ambientais e de prevencdo de riscos naturais,
bem como para ampliagdo do conhecimento sobre as dindmicas do meio natural. Sendo
assim, a escola configura-se como o /dcus onde os estudantes podem adquirir
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conhecimentos criticos sobre a sociedade onde vivem e “vao construindo a sua cidadania
a fim de se tornarem cidadaos mais ativos e engajados em diversas questdes de cunho
social, civil, politico, econdbmico e ambiental, incluindo situacdes de riscos e perigos”
(BRAGANCA e AFONSO, 2019, p.383).

Ainda, em relacdo a abordagem didatico-pedagdgica, destacam-se as escolhas dos
materiais e recursos didaticos utilizados na construcdo das atividades, vinculadas ao
processo de ensino e aprendizagem.

Na categoria Riscos, destacam-se os recursos jogos, questionarios, videos, maquete,
trabalho de campo, mapas, livros didaticos e pesquisa documental, apresentados na figura
2, abaixo. Em associacdo com a recorréncia desses recursos, os “jogos” foram citados trés
(03) vezes, contabilizando (23,07%) dos recursos citados nos trabalhos compreendendo a
temadtica riscos, seguidos por “questiondrios” utilizados em dois (02) trabalhos,
compreendendo (15,38%) dos recursos utilizados; também, os “videos” tiveram ocorréncia
de (15,38%) dentre os recursos citados nos trabalhos.

Os recursos que compreendem “trabalho de campo”, “maquete”, “livros didaticos”,
“mapas” e “pesquisa documental” foram citados uma (01) vez cada um, totalizando
(7,69%) dos recursos citados.

QUEStioNarios
0gosS

Videos =~

Figura 2: Andlise dos recursos didaticos mais utilizados nos trabalhos da categoria Riscos.
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

b

A escolha na utilizacdo dos recursos didaticos mais citados, “jogos”, “questionarios” e
“videos” relacionam-se como o caracter dinamico, ludico e imagético desses materiais, o
qual promove uma maior interacdo e didlogo a partir da andlise espacial, visando a
consideracao das experiéncias e realidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, fator imprescindivel para analisar o ambiente em uma perspectiva critica
e integrada, presente na abordagem mais holistica dos riscos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir do estudo e pesquisa, referente a categoria Riscos no XVIII Simpdsio Brasileiro de
Geografia Fisica Aplicada, refor¢a a necessidade de constru¢ao de um processo de ensino
e aprendizagem no dambito da Geografia Fisica a partir da compreensdo do espaco em uma
perspectiva dinamica e holistica, entre a natureza e a sociedade. Verifica-se que a
abordagem de riscos compreende uma realidade complexa e consiste em uma tematica
interdisciplinar, no qual a Geografia pode contribuir para a andlise espacial critica dos
fendbmenos socioambientais.

Logo, em uma perspectiva que considera o meio ambiente a partir de uma relagao entre a
sociedade e natureza, esses estudos e enfoques socioambientais auxiliam na realizagao de
um estudo geografico mais conjunto e integrante, fazendo-se necessario e emergente no
contexto dos Riscos e Geografia, mobilizar praticas educativas que almeje a construcdo de
um conhecimento dindmico e critico do espaco, tanto na escola basica quanto na propria
formacao de professores.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade da utilizacdo de praticas educativas e materiais
diddticos pautados em perspectivas que dialoguem com as das “ideias motrizes”
(CAVALCANTI, 2002) - “Geografia do aluno”, “conteudos procedimentais e valorativos”,
"construtivismo" e “selecdio de conceitos” - visto que atentam-se quanto a
contextualizacdo dos conteldos escolares com a realidade e cotidiano dos alunos, os
instigando a serem protagonista do processo do conhecimento e sujeitos ativos no espaco.
Por conseguinte, considerando a triade Riscos, Geografia e Educagado (SOUZA, 2013), pode-
se vislumbrar horizontes que estabelecam uma discussao espacial critica da realidade, a
partir de uma concepgao que considera a importancia da Educacao e, também a Geografia,
ndo negar o risco, e sim “estimular os educandos a assumi-lo, admitindo o risco como um
ingrediente necessdrio a mobilidade sem a qual ndo ha cultura nem histéria" (FREIRE, 2000,
p.30).

Portanto, as abordagens pedagégico-didaticas criticas auxiliam no processo de
reconhecimento do risco e promocao de a¢des e valores em uma perspectiva democratica,
dialdgica e transformadora.
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A NATUREZA EXPRESSA NA EPISTEMOLOGIA INDIGENA TAPEBA:
ESPIRITUALIDADE E DIALOGICIDADE

Gisane Monteiro de Andrade
Adriana Campani
Virginia Célia Cavalcante de Holanda

INTRODUCAO

A epistemologia indigena concebe uma natureza em plena harmonia com todos os seres
vivos, como um grande organismo vivo onde todas as formas de vida sdo incorporadas e
nutrem novas formas de vida. Essa relagdo é expressa na espiritualidade dos povos
originarios com a natureza conectando-se a ela, comunicando-se com ela.

Sua cosmologia retrata a natureza numa rela¢do dialégica com a mesma, incorporando
saberes ancestrais resultado dessa conexao repassados de gera¢ao a geragao.

Esse modo de vida e forma de pensar a natureza é um convite a repensarmos a forma
predatdria com que a natureza tem sido concebida pelo modo de vida capitalista presente
na sociedade moderna, reduzindo-a a mercadoria com um valor impresso em cada um de
seus elementos.

O povo Tapeba expressa em suas narrativas uma terra viva para seres vivos, originando
novas formas de existéncia, para onde os corpos indigenas Tapebas retornardo e
“encantardao” em arvores sagradas e elementos da natureza, constituindo o que é chamado
por eles de “encantarias”.

Na epistemologia indigena Tapeba, todos os corpos vivos sdo conectados a natureza,
comunicando-se com sua ancestralidade e harmonizando-se com ela. Nesse sentido,
KRENAK (2020, p. 30) corrobora: “Nds temos uma compreensdo de que a gente continua,
em outros termos, a existir. Nos somos terra. A gente volta para a terra, volta para os rios,
volta para as florestas. E por isso que quando vocé abraca uma arvore, vocé pode estar
abracando um irmao”.

Nessa relacdo dialégica com a natureza, saberes sdo incorporados as experiéncias dos
corpos-territérios indigenas na escola indigena Tapeba, evidenciando saberes que vao de
encontro a filosofia do bem viver, expressando um modo de vida em harmonia, onde a
natureza é conectada a subjetividade do povo Tapeba.

Nesse sentido, a busca de metodologias escolares que possam ir de encontro a esse modo
de vida, sdo uma necessidade, assim as aulas indigenas Tapebas possibilitam a
incorporacado dos saberes indigenas expressos no modo de ser Tapeba aos conhecimentos
escolares, para uma reflexdo frente as mudancas ocorridas no espaco geografico, além de
integracdo dos conhecimentos indigenas do territdrio na busca de demarcacdo de suas
terras, interculturalizando os conhecimentos escolares através da epistemologia indigena
Tapeba.

Assim, objetivamos mostrar a relacao espiritual e dialégica dos povos indigenas Tapebas
com a natureza expressos na sua epistemologia, incorporados nas narrativas de seu povo,
possibilitando ir ao encontro de caminhos decoloniais.

Esses caminhos nos levam a perceber a busca continua de afirmacdo do modo de ser
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ancestral Tapeba, encontrando nos trajetos interculturais dos saberes da natureza
presentes em um dos caminhos da encruzilhada de saberes, alternativas de brecha para
constituicao de saberes interculturalizados, que tornem possivel a ecologia de saberes.

Assim, encontramos nas narrativas orais indigenas instrumentos fortalecedores da luta
contra a dominacdo capitalista colonial, onde passado, presente e futuro se entrecruzam
na memoaria coletiva Tapeba, incorporados a ancestralidade de seu povo.

A geografia dessa forma é interculturalizada constituindo uma geografia indigena, que
possibilita metodologias como aulas de campo indigenas trazidas ao didlogo com os
saberes tradicionais, mostrando a natureza incorporada a ancestralidade Tapeba, no
estudo do espaco geografico.

MATERIAL E METODO

Os procedimentos metodoldgicos utilizados tiveram como base inicial a pesquisa
bibliografica para discussdo tedrica sobre colonialidade do saber, do ser e da natureza
(QUIJANO, 2000), epistemologias do Sul(SANTOS, 2018), ecologia de saberes (SANTOS,
2018), encantados (SHAPANAN, 2004) e bem viver(KRENAK, 2020), o que nos leva a
compreender que a epistemologia indigena Tapeba expressa uma relacdo espiritual e
dialégica com a natureza impressa nas narrativas do seu povo, evidenciando saberes da
natureza incorporados aos saberes da ancestralidade, passados de gera¢do a geragdao como
heranca cultural do seu povo.

A pesquisa nos levou a compreender que os saberes da natureza, incorporados a
ancestralidade Tapeba, interculturalizam o estudo do espaco geografico da geografia
indigena, dando possibilidades de produzir saberes alternativos decoloniais através de
metodologias outras como aulas de campo indigenas.

Assim, os atravessamentos das experiéncias dos corpos-territérios indigenas aos saberes
da natureza, possibilitam saberes interculturalizados corporificados, constituindo um
didlogo intercultural com a diversidade, desnaturalizando as relagdes predatérias da
natureza, buscando caminhos alternativos pelas epistemologias do Sul, necessarios a
decolonizagao de saberes.

A pesquisa esta sendo realizada através de conversas livres com liderangas, livros vivos da
aldeia, professores indigenas, de forma online pelo aplicativo google meet, e
presencialmente em visitas a aldeia da Jandaiguaba, em momentos com gravacao
autorizada dos autores das narrativas, para posterior transcricao das falas, na busca de
revelar a forma distinta da epistemologia indigena Tapeba conceber a natureza, dialogando
com a mesma na expressao espiritual conectados a sua ancestralidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A filosofia do Bem viver incorporada a concep¢ao de natureza na epistemologia indigena
Tapeba

Os povos originarios foram submetidos nesses mais de quinhentos anos a distintas formas
de colonialidade, dentre elas colonialidade do saber, do ser, da natureza, colocando em
evidéncia a linha abissal (SANTOS, 2009) do pensamento moderno ocidental que
subalterniza os saberes e o modo de ser ancestral desses povos. De acordo com Quijano
(2000, p. 118): “a perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera como um espelho que
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distorce o que reflete”. Nesse sentido reproduz uma imagem eurocéntrica universal,
desconsiderando as especificidades dos povos, dessa forma subalternizando seus saberes.

A colonialidade da natureza e da prdépria vida, desconsidera os saberes ancestrais e a
relagao espiritual dos povos indigenas com a natureza, indo de encontro a colonizagao do
ser e do saber, rejeitando o modo de ser indigena que tem a natureza impressa na sua
espiritualidade e cosmologia, adentrado os saberes e modo de vida indigena. Nesse
universo, (MORTARI; WITTMANN, 2020, p.22) reiteram:

Ndo ha separagdo possivel entre a colonialidade do ser e da natureza,
provoca o autor, afinal, ndo existem distin¢des cartesianas no modo de
ser efetivamente decoloniais indigenas. A retomada do ser ancestral, de
uma relagdo intrinseca entre homens, mulheres, plantas e animais, na
contramao de uma divisdo imposta pela modernidade entre humanos e
natureza, é a decolonizacao necessaria.

A cosmologia indigena retrata a natureza como um corpo vivo em plena conexdo com os
povos origindrios, imprimindo uma relacdo dialdgica, incorporando saberes ancestrais
resultado dessa conexao repassados de gera¢ao a geragao.

Nessa conjuntura, trazemos a discussdao a acdo predatdria do homem a natureza, vista
como recurso, mercantilizando todas as formas de vida, colocando em questdo a prépria
existéncia do ser humano na terra. De acordo com Angela Tapeba: “O progresso destréi a
mata, aterra as lagoas, acaba os riachos, mata a esperanga e os costumes tradicionais”. Repensar
os padroes de sociedade existentes, revisitando os saberes e a cosmologia indigena é uma
busca necessaria a preservacao da natureza, na busca de caminhos outros a uma vida mais
sustentavel. Desse modo, ARAOZ (2016, p. 467) corrobora:

Repensar a Terra como questdo vital-fundamental é repensa-la e
redescobri-la como Mae. E é também repensar-nos, os seres humanos,
como ontologicamente filhos da Terra: seres terrestres, no sentido
existencial de que ndo vivemos somente sobre a Terra e da Terra, mas
que literalmente somos Terra. Precisamos, de modo urgente, voltar a
saber-nos e, sobretudo, sentir-nos Terra.

O pensamento hegemdnico eurocéntrico coloca o homem na condi¢ao de explorador de
recursos naturais. O pensamento dos povos originarios defende um planeta que incorpora
todas as formas de vida, onde a terra representa “GAIA”: a mae de todos. De acordo com
KRENAK (2020, p. 16): “Esse maravilhoso organismo da Terra é a ecologia que existe em
nds, no nosso corpo”. O modo de vida indigena expressa uma relacdo harmoniosa e
sustentavel com a terra, de onde todos poderemos abstrair licGes para a busca de caminhos
mais harmoniosos com o nosso planeta.

Nesse contexto, vamos de encontro aos saberes ancestrais do povo Tapeba incorporados
a sua cosmologia, expressando uma relacdo dialogada com a natureza, reproduzindo
respostas medicinais e espirituais ao seu povo.

A relacdo espiritual do povo Tapeba com a natureza sdo expressas nas “encantarias”, que
segundo SHAPANAN (2004, p.36) sdo incorporadas como: “ tomou nova forma de vida,
numa planta, num acidente fisico-geografico, num peixe, num animal, virou vento,
fumaca”. Cada elemento da natureza pode representar a incorporacdo dos espiritos
ancestrais através das encantarias, possibilitando a comunica¢do dos corpos indigenas com
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seus ancestrais. Desse modo, o professor Jodo Kennedy Tapeba manifesta:

A encantaria representa a relagdo que o homem tem com a natureza e
com o meio espirituall...]. Nés do povo Tapeba, temos como pai Tupd,
criador de tudo, e a mde Tamain, a mde Terra, viemos dela, retornaremos
para ela, nGo a parte fisica, mas a parte espiritual. A parte que foi dada
para o pai Tupd, vai para um plano que alguns dos nossos parentes
chamam: reino da Jurema, onde estardo os guerreiros que tombaram. A
parte fisica pode se encantar numa drvore sagrada como a carnauba, a
drvore dos Paus Brancos, ou num plano maior no reino da Jurema,
chamado reino da encantaria onde podemos conversar com nossos
guerreiros que se foram. Cada carnauba que temos aqui é um guerreiro
que encantou, muitos dos nossos guerreiros estdo aqui, por isso temos
muitas carnaubas, assim se arrancarmos uma drvore, estamos
arrancando um dos nossos guerreiros.(Narrativa oral de JoGo Kennedy
Tapeba, professor e lideranca indigena Tapeba, 28/07/2021).

O povo Tapeba incorpora o entrecruzamento de existéncias da natureza e corpos
indigenas, expressando uma relacao intrinseca e espiritual com o corpo da terra, revelando
o universo simbdlico de suas tradi¢des para o fortalecimento da ancestralidade de seu
povo. Seus saberes expressam a natureza incorporada a sua cosmologia, como evidéncias
do modo de ser indigena.

Sua forma de conceber a natureza, vai de encontro a filosofia do bem viver, definido por
IRELAND; MELO (2021, p. 43) como: “conceito oriundo das tradigdes indigenas”, na qual a
natureza é vista como corpo, assim como todos os outros seres, em conexao com o grande
regulador que é a terra mae. O bem viver é expresso na incorporacao dos sentimentos e
saberes da natureza aos corpos indigenas, evidenciando a terra como um grande
organismo vivo. De acordo com KRENAK (2020, p. 13):

O Buen Vivir, o Sumak Kausai, esse ser humano, subordinado a uma
ecologia planetaria, nés também, nosso corpo, assim como todos os
outros seres, ele estd dentro dessa ecologia ou dessa vasta biosfera do
Planeta como um elemento de equilibrio e regulador. Nés ndo somos
alguém que age de fora. Nos somos corpos que estdo dentro dessa
biosfera do Planeta Terra. E maravilhoso, porque, a0 mesmo tempo em
que somos dentro desse organismo, nds podemos pensar junto com ele,
ouvir dele, aprender com ele. Entdo é uma troca mesmo, de verdade. Nao
é vocé incidir sobre o corpo da Terra, mas é vocé estar equalizado com o
corpo da Terra, viver, com inteligéncia, nesse organismo que também é
inteligente, fazendo essa dancga, que ja me referi a ela como uma danga
cosmica.

O pensamento indigena Tapeba defende o corpo da terra como numa dancga césmica,
equalizados aos corpos indigenas, incorporados, pensando e sentindo junto com ela,
numa conexdo espiritual e intrinseca com ela. Desse modo, o Bem Viver faz-se presente
nas comunidades Tapebas na expressdo espiritual com a natureza que os mesmos
evidenciam em seu modo de viver.

Os elementos da natureza representam corpos que incorporam espiritos ancestrais de seu

! Narrativa oral de Jodo Kennedy Tapeba, em 28/07/2021
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povo, onde o rio, carnaubas, paus brancos e demais elementos naturais presentes nos
territérios Tapebas sdo um grande organismo vivo, conectado aos corpos indigenas
Tapebas. Abater um desses elementos significa a perda de parte desse corpo, imprimindo
uma quebra de conexao com seus ancestrais incorporados a esse grande organismo.

A filosofia do bem viver é uma proposta que luta contra a colonialidade do poder, dessa
forma, o respeito a pluralidade de ideias, expressdes e experiéncias dos distintos povos e
culturas é uma forma de expressdo dessa visdo, possibilitando um didlogo inclusivo e
emancipador, evidenciando o fortalecimento da sabedoria ancestral indigena, apontando
possiveis caminhos decoloniais ao rompimento da alienacdo capitalista que transforma
tudo e todos em produtos e coisas mercantilizadas.

Essa sabedoria imprime uma relacdo com a natureza expressa entre sujeitos,
harmonicamente, na busca do equilibrio entre todas as espécies, garantindo dessa forma
a sobrevivéncia de todas as espécies. Segundo ACOSTA (2020, p.40):

O Bem Viver é uma filosofia de vida que abre as portas para a construcao
de um projeto emancipador. Um projeto que, ao haver somado histdrias
de lutas, de resisténcia e de propostas de mudanca, e ao nutrir-se de
experiéncias locais, as que deverdo somar-se contribuicées provenientes
de diversas latitudes, posiciona-se como ponto de partida para
estabelecer democraticamente sociedades sustentaveis.

A natureza dos encantados do povo Tapeba é uma natureza onde todos os elementos se
harmonizam e comunicam-se, entrecruzando passado, presente e futuro.

A grande encruzilhada de saberes possibilita o encontro com os saberes da natureza que
0s povos origindrios sabiamente incorporam, esses saberes sdo expressos na cura possivel
através das ervas medicinais, segredos guardados por eles, passados por seus ancestrais,
imortalizados no seu povo, oportunizando caminhos alternativos decoloniais através da
expressdo de um modo de vida de encontro aos saberes do povo Tapeba.

Presente na histdria oral e vivéncia das comunidades indigenas, a filosofia do Bem viver
ainda é um conceito incipiente em nosso pais, no qual temos muitos caminhos a percorrer
para a compreensao exata desse modo de vida ancestral. No entanto, essa relacao dialégica
com a natureza, expressa na epistemologia indigena Tapeba, possibilita perceber tracos
desse pensamento pluralista e libertador.

A multiplicidade de pensamentos, das tradicdes, das diferencas, leva-nos a compreensao
do espaco, possibilitando perceber o entrecruzamento com o tempo, dimensionando a
mudanca. Assim, de acordo com Massey (2005, apud CRUZ, 2017, p. 23), o espaco é
concebido como: “uma simultaneidade de histdrias inacabadas, [...] um momento dentro
de uma multiplicidade de trajetdrias [...] a dimensdao da multiplicidade contemporanea”.
Nesse sentido o espaco é incorporado as histdrias do sujeito, dialogando com as mesmas,
geografizando o conhecimento numa perspectiva decolonial.

Desse modo, o sujeito incorpora a cultura de seu tempo, evidenciando a subjetividade das
memadrias nas suas contranarrativas, produzindo saberes contextualizados a culturas e
histérias distintas, na contramdo da epistemologia dominante universal, a pluralidade de
histérias entra em evidéncia, constituindo mundos pluriversais onde a interculturalidade
de saberes configura um novo mundo.
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Nessa conjuntura, Cruz (2017, p. 28) afirma: “O que os autores do pensamento descolonial
sugerem é a necessidade de deslocamento dos lugares hegemdnicos de enuncia¢do (o
norte global) para as periferias, para as margens, para os lugares subalternos de enunciagao
(o sul global)”.

O deslocamento da localizacdo dos lugares de enunciacdo para as periferias, considerados
lugares subalternos, na presente geopolitica do conhecimento, é uma forma de negar a
hierarquizagao de saberes, dando possibilidades a um didlogo intercultural de
conhecimentos. Esses lugares subalternos sdo os lugares indigenas, materializados nas
comunidades e suas caracterizacdes culturais distintas e entrecruzadas.

Cada aldeia indigena vive a filosofia do bem viver a sua maneira, assim como cada uma tem
saberes diferentes em sua constituicdo ancestral, evidenciados pelos marcadores distintos
de sua historicidade. De acordo com IRELAND; MELO (2021, p. 45): "Antes de ser conceito
e/ou teoria é modo de vida milenar indigena”.

Sua presenca nas discussées do mundo ocidental tem encontrado espa¢co motivado pelas
lutas indigenas em toda a América Latina, além do colapso ambiental que tem assolado a
conjuntura de nosso planeta no presente século. QUIJANO (2000) corrobora afirmando que
regressar as origens se caminha na valorizacdo do préprio povo, reconhecendo sua
importancia e se enxergando como realmente o sdo, e ndo como a coloniza¢do o diz que
sdo. Reconhecer a natureza como origem de tudo, é retornar as origens dos povos
originarios que reconhecem a dialogicidade entre todas as expressdes de vida do planeta.

Nesse sentido, os conhecimentos milenares presentes na filosofia do Bem viver,
apresentam-se como alternativas de vida sustentavel com possibilidades decoloniais
diante do contexto da modernidade, para um padrao de vida harmdnico com a natureza,
possibilitando uma recontextualizacdo do espaco geografico dentro da perspectiva da
epistemologia indigena.

Nesse sentido, pensar a forma que a natureza é concebida nas escolas diferenciadas
Tapebas, é um convite a conhecer esse modo de vida dialégico, com fortes elementos
decoloniais em sua constituicdo de saberes. Desse modo, trazemos a discussao os
caminhos propostos pelas aulas de campo indigenas, possibilitando uma releitura do
espaco geografico, interculturalizando o conhecimento geografico.

Interculturalizacdo do espago geografico no estudo da natureza nas aulas de campo
indigenas do povo Tapeba

A escola diferenciada Tapeba expressa seus saberes ancestrais incorporando sua cultura
nas disciplinas escolares, possibilitando caminhos possiveis para a composicao de didlogos
interculturais. Esse dialogo é possivel através dos caminhos das epistemologias do Sul que
vao de encontro as epistemologias indigenas, imprimindo saberes gestados nas lutas do
povo Tapeba, saberes que oportunizam a afirmacdo do modo de ser indigena. SANTOS
(2018, p. 300) confirma:

As epistemologias do Sul se referem a producdo e validagdo dos
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os
grupos sociais que sistematicamente tém sofrido a injustica, a opressdo e
a destruicdo causada pelo capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.

As epistemologias do Sul sdo ancoradas na resisténcia dos povos subalternizados,
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solidarizando-se com a defesa do direito de existir de todos os povos. As experiéncias
indigenas fortalecem as lutas pelas quais sdo gestadas, encontrando caminhos decoloniais
na produgdo do conhecimento.

Nesse contexto, trago a discussdo, o curriculo da escola diferenciada no municipio de
Caucaia, um curriculo da escola regular, no entanto a docéncia indigena Tapeba possibilita
a traducdo intercultural através da introducdo da cultura no contexto disciplinar da escola,
buscando caminhos dialégicos, por uma justica social que possa reforcar a luta do povo
Tapeba. Roberta Kelly Tapeba, coordenadora da Escola Indigena Aba Tapeba confirma:

Atualmente a escola municipal ndo tem um curriculo diversificado quanto
a questdo indigena, entdo trabalhamos todo o curriculo de disciplinas
normais, e no nosso dia a dia que a gente vai colocando as especificidades
indigenas, se quero trabalhar o artesanato, trago isso para minhas
disciplinas, nGo tenho uma disciplina especifica de artesanato indigena,
de espiritualidade, sdo trazidas para dentro das disciplinas normais, em
artes, historia e geografia é bem forte, trazendo um fomento maior para
nossa cultura. (Narrativa oral, Coordenadora indigena Roberta Kelly,
27/07/2021)?

A docéncia indigena integra suas experiéncias nos planejamentos pedagdégicos na
constituicdo das suas aulas, corporificando aulas interculturalizadas. Desse modo,
potencializam a defesa de territérios de vida, afirmando sua ancestralidade,
interculturalizando saberes escolares através dos saberes passados de geracao a geragao
por seu povo.

Nesse contexto, os conhecimentos escolares da escola indigena Tapeba sdo colocados em
linha de igualdade aos seus saberes ancestrais, possibilitando didlogos interculturais, a
constituicdo de uma ecologia de saberes, dando possibilidades de subverter o
eurocentrismo dominante e silenciador de culturas, trilhando caminhos dialdgicos e
inclusivos. De acordo com SANTOS (2009, p. 470): “A ecologia de saberes é uma opc¢ao
epistemoldgica e politica.[...]é possivel um nimero ilimitado de ecologia de saberes, tdao
ilimitado quanto a diversidade epistemolégica do mundo”.

A ecologia de saberes incorpora as especificidades culturais, englobando saberes
interculturalizados, gestados pelo exercicio da autonomia dos sujeitos no processo de
conhecimento, onde todos tém um espaco de fala. Nesse contexto, metodologias outras
sdo bem vindas a encruzilhada de saberes, encontrando na epistemologia indigena Tapeba,
caminhos interculturais.

Assim, vale trazer a discussdo as aulas de campo como metodologia do ensino da geografia
indigena Tapeba, possibilitando a construcdo reflexiva dos educandos para pensar o
territdrio indigena e as mudancgas no espaco geografico, contextualizando a demarcacao
de suas terras, e a importancia da mesma para seu povo. De acordo com PONTUSCHKA
(2004, p. 260):

O meio é uma geografia viva. A escola, o cérrego, a populagdo de um
bairro, o distrito industrial, um parque, uma reserva florestal, um
shopping, um hipermercado, a chacara vizinha sdo elementos integrantes
de um espaco, que podem ser pontos de partidas para uma reflexdao. Em

2 Narrativa oral da professora e coordenadora indigena Tapeba Roberta Kelly em 27/07/2021.
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um primeiro momento, pode-se descrever, utilizando os referenciais
vivos para localizad-los; no entanto, é preciso ir além. Em qualquer lugar
escolhido para realizar um estudo do meio, ha o que ver, hd o que refletir
em geografia.

As aulas de campo exercitam a reflexdo da geografia viva, da geografia que estuda a
natureza e seus elementos, indo de encontro a esséncia de todas as formas vivas, e os
saberes que cada um desses espacos é passivel de passar. Segundo SANTOS; BURITI (2020,
p.182): “na aula de campo é possivel despertar no aluno o interesse em analisar as
diferentes paisagens e relagdes que existem naquele determinado local onde foi realizada
a experiéncia”.

Desse modo, as aulas de campo indigenas possibilitam a analise e interrelagdes com as
experiéncias, possibilitando o didlogo da epistemologia indigena com o conhecimento
geografico, onde sdo possiveis de serem trabalhados o espago geografico, de maos dadas
aos saberes Tapebas. Nesse contexto, Roberta Kelly Tapeba, coordenadora indigena da
escola Aba Tapeba confirma:

No ensino da natureza trazemos a visdGo da plantagdo, o que vai causar
assoreamento, erosGo aquele ambiente, quando possivel levamos a
crianca ao rogado, para que ele tenha a visdo de como acontece o
processo das queimadas, perguntando: as queimadas sdo necessdrias?
(Narrativa oral, professora indigena Roberta Kelly)?

As aulas sdo realizadas desde o espacgo da aldeia, ao terreiro sagrado e espago escolar onde
saberes indigenas sdo incorporados aos conhecimentos escolares, num didlogo de saberes,
fortalecedor do modo de ser indigena.

Os “livros vivos” da aldeia em contato com a comunidade escolar, compartilham suas
experiéncias espirituais na relacao dialdgica com a natureza, além de trazer a discussao a
historicidade do povo Tapeba, onde aldeia e escola corporificam as lutas dos povos
indigenas. Através dessas experiéncias, liderancas, discentes e docentes compartilham
saberes fortalecedores da afirmacdo indigena. Segundo dona Isabel(livro vivo da
comunidade):

Passei para filhos e netos, os costumes de querer, saber e aprender, lutar
pelo que é meu, isso é ser indio, ter mGo amiga, partilhar, consideramos
indio assim. [...Jonde tem paz é paraiso, aqui é o paraiso. [...JUma vez por
semana vou a escola para falar de costumes indigenas, um pouquinho de
linguas indigenas, porque tem que viver dentro da escola buscando,
avivando para ndo deixar morrer, o que eles tem que viver, o que tem que
fazer.[...] Tentei comeg¢ar uma escolinha I embaixo do pé de pau, porque
tinha muito homem na comunidade que queria emprego, mas so entrava
se pudesse assinar o nome, entdo Id embaixo dos pés de planta minha
filha ensinou, assim houve uma continuidade das escolas com a
simplicidade, com a comunidade.][...]Tudo que a gente tem que a gente
constrdi foi conquistado com a luta.(Narrativa oral, “livro vivo” da aldeia
da Jandaiguaba, Dona Isabel)?

% Narrativa oral da coordenadora da Escola Indigena Aba Tapeba em Caucaia-CE,27/07/2021.
# Narrativa oral de dona Isabel, considerada livro vivo da aldeia da Jandaiguaba, pelos saberes que a mesma
tem.
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A escola indigena fortalece suas lutas pela interculturalizagdo de saberes incorporados no
contato constante com “livros vivos®” da comunidade, no elo escola-aldeia e aldeia-escola,
compartilhando saberes ancestrais, de encontro ao lugar das experiéncias dos corpos-
territdrios indigenas.

Nas aulas de campo indigenas, a natureza é evidenciada na interculturalizacdo da
espiritualidade com os conhecimentos disciplinares geograficos, evidenciando a conexao
dos corpos indigenas a natureza, conhecendo-a como quem busca conhecer a si mesmo,
pois para o indigena, o corpo da natureza é parte integrante de seu corpo, incorporados ao
seu modo de ser ancestral. De acordo com a professora indigena Margarida Tapeba, a
natureza:

A natureza é o todo, as drvores, os pdssaros. A escola é toda a aldeia, o
rio, o riacho, os parentes estGio sempre aprendendo. Aprende sobre o rio
no banho da lagoa, sobre as plantas no reflorestamento, conversa,
saberes. Mde terra é o nosso local sagrado, representa tudo para nds, sem
ela ndo temos nada, ndo temos alimento, nGo temos plantio. Para nds a
terra ndo é so local de morada, mas o local de subsisténcia, de coleta,
plantio, é um bem de todos! Conversamos com as plantas de cura, de
como usar para que a manipulagcdo possa ser feita, pedimos aos ancestrais
e os rituais,e eles nos ensinam como fazer. (Narrativa oral, professora
indigena da Escola Conrado Teixeira, Margarida Tapeba)

Assim, a epistemologia indigena Tapeba, incorpora saberes que sdao sentidos pelas
experiéncias dos corpos indigenas, conectados espiritualmente ao corpo da terra,
dialogando com ela, na busca de respostas a grande mae terra.

Nesse sentido, evidencia uma natureza como um grande organismo vivo, na qual todos os
seres humanos sdo parte dele, o mal que se faz a um desses elementos, é atingir a si
mesmo. Pensar essas relacdes do homem com a natureza é um convite a levar os homens
a uma relagao mais harmoniosa com a natureza. De acordo com os indigenas DINIZ et al.
(2020, p. 39):

[...] Todo territério da aldeia é considerado uma escola repleta de
ambientes de aprendizagens que sdo utilizados conforme a necessidade
temporal e a atividade que estd sendo desenvolvida. Dessa forma, a mae
terra, a mata, a lagoa, a plantacdo, a casa de farinha, a tapera, e ndo sé os
espacos geograficos e fisicos como também os momentos e processos
subjetivos, se revestem do local onde ocorre a troca de experiéncias e
saberes. Assim, o ritual, os ritos, as festas, os cantos, o Toré, a caga, a
pesca, a dancga, a fogueira, a ‘luarada”, o artesanato, a espiritualidade e
as vivéncias espirituais, a pintura corporal etc., tornam-se momentos de
ensinamento e aprendizado.

A natureza na geografia indigena é narrada incorporada a mistica dos seres encantados,
levando a reflexdes sobre a forma predatéria a qual a mesma tem sido reproduzida pelo
pensamento ocidental predominante na nossa sociedade, analisando-se formas

® Forma como os anci&os da aldeia s&o chamados pelos saberes milenares que 0s mesmos sdo capazes de
incorporar em suas experiéncias passadas de geragao a geragdo. Também chamados de guardiBes da
memoria.
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alternativas da sustentabilidade da natureza. As aulas de campo indigenas possibilitam
caminhos reflexivos fortalecedores das lutas dos povos originarios.

Na escola indigena as praticas de campo vao desde o conhecimento do lugar das memérias
ancestrais de seu povo na aldeia, levantando percepc¢des dos elementos fisicos da natureza,
as mudancas geradas pelo tempo, impulsionando mudancas consideraveis no espaco
geografico.

As praticas de campo fazem parte do cotidiano das aulas de geografia indigena e demais
disciplinas escolares, de forma interdisciplinarizada. Esses momentos vao ao encontro de
caminhos reflexivos, possibilitando avistar trajetdrias decoloniais do conhecimento, onde
os saberes indigenas sdo protagonistas no processo da constru¢ao do conhecimento.

As narrativas dos professores indigenas declaram nas aulas de campo indigenas, formas de
expressao de sua ancestralidade, e a infinitude de possibilidades que a natureza traz para
a medicina tradicional e artesanato indigena, além de possibilitar a analise das terras
perdidas para o homem branco. A professora Angela Tapeba da Escola Diferenciada
Indigena Jodo Batista declara:

Quando comecei na Escola Jodo Batista, a gente entrava na mata com os
alunos, conhecia as drvores, desenhava que drvore servia para
artesanato, que drvore serve para a medicina tradicional, dali tiramos 26
plantas nativas para estudar. A pandemia acabou com essas prdticas, mas
até 2019 colhemos materiais para artesanato com nossos alunos,
trabalhando com sementes, linhaga, analisando quantas preciso para
fazer um bracelete. Podemos tirar o genipapo para fazer tinta, analisamos
0 que a natureza estd me oferecendo e como posso fazer a busca. Vemos
0 que posso tirar para fazer a medicina tradicional. Ld temos aroeira,
ameixa, temos os guardibes da memdria, os mais velhos, nas escolas
ensinavam a fazer chapéu, cerco de palha. Trazemos os mais velhos para
levarem os ensinamentos para os estudantes. Sonho em fazer a
museoteca dos guardides da memdria para os estudantes poderem
trabalhar a leitura. Se estou na aldeia indigena trabalho a cultura, a
ancestralidade, no respeito a vivéncia. O toré é uma manifesta¢do nossa
de limpeza espiritual, de renovar as energias. Na escola dangdvamos na
segunda e na sexta, abria a semana com toré e fechava agradecendo ao
pai tupd pela semana vivida. E necessdrio ter essas prdticas para o aluno
entender o movimento, porque preciso entoar o toré? Qual o significado
das musicas? Qual o sentido dessas prdticas? Que no é esse, que cerca é
essa? Nas escolas que vou fago a vivéncia de ralar a mandioca. Tudo isso
estudamos na geografia, levantamos a reflexGo para as terras perdidas
para o homem branco, vemos que ndo temos mais onde plantar, essa é
nossa realidade. Na escola plantamos milho, feijGo, maniva e macaxeira,
jd que ndo temos terras para plantio.(Narrativa oral, professora indigena
Angela Tapeba)®

Esse contexto traduz as distintas manifestacGes da aula de campo indigena no contexto
escolar indigena Tapeba, evidenciando sua expressdo no toré, no conhecimento da
natureza incorporando a ancestralidade indigena, para compreensao do movimento de

® Narrativa oral da professora indigena Angela Tapeba, em 27/07/2021
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saberes gerados pela interculturalidade dos conhecimentos geograficos.

As aulas de campo indigenas andam de maos dadas com a cultura de seu povo, dialogando
com todos os outros saberes. A interdisciplinaridade é presente expressando-se através da
arte impressa na pintura indigena, a musica e espiritualidade do toré, a matematica para
contagem das espécies para producdo do artesanato, todas as formas de conhecimento
sdo convidadas a essa grande mesa de saberes, onde passado e presente se encontram e
possibilitam a construcdo de caminhos interculturais.

A natureza é incorporada ao modo de ser Tapeba, a mesma estad presente em toda a
constituicdao formativa docente e discente. Nas aulas de campo, encontram na
espiritualidade indigena e costumes de seu povo, formas de interculturalizar o
conhecimento geografico, mostrando a natureza na concepcdo do povo Tapeba,
fortalecendo as lutas no reconhecimento de seu territério, e da reflexdo produzida dessa
constituicao dialdgica.

Os saberes indigenas corporificam seu modo de ser, dialogando com os conhecimentos
escolares, por uma justica social onde todos tém poder de fala.

Uma prdatica de campo indigena constante nas comunidades Tapebas é o toré,
representando momentos ritualisticos de conexdo a natureza, onde os saberes do povo
Tapeba sdo incorporados a escola, interculturalizando as praticas escolares, imprimindo
saberes outros como resultado desse movimento decolonial.

Na escola o toré é um momento de celebracdo e agradecimento no inicio e final da semana

escolar, expressando a espiritualidade na rotina escolar. Com os pés no chdo, alunos
indigenas e ndo indigenas cantam, no patio da escola, harmonizando-se com a terra,
conectando-se a ela. E um momento também de expressdo da resisténcia Tapeba,
ultrapassando os muros escolares, pois os saberes da escola indigena, sdo expressos além
dos muros escolares, sdo constituidos na conexao com toda a aldeia.

Em contextos distintos, os saberes da escola indigena, potencializam o fortalecimento de
seu povo, a partir da ancestralidade impressa no corpo-territério dos sujeitos, saberes
incorporados a natureza para fortalecimento da ancestralidade Tapeba, constituindo
conhecimentos do espaco geografico interculturalizados pelos saberes Tapebas.

CONCLUSOES

A epistemologia indigena Tapeba expressa uma relacdo dialégica e espiritual com a
natureza, afirmando uma existéncia ancestral intrinseca com a mae terra e seus elementos.
Essa relacdo, fortalece a cultura ancestral de seu povo, num entrecruzamento de
existéncias, presentes em suas narrativas, revelando o universo simbdlico e subjetivo do
modo de ser Tapeba.

Os saberes indigenas Tapebas afirmam uma terra mae, onde todas as coisas sao gestadas.
Nesse contexto, os seres encantados comungam com os corpos indigenas, de onde
retornardo e “encantarao” em arvores sagradas e elementos da natureza.

O pensamento indigena Tapeba defende o corpo da terra numa danga cdsmica,
equalizados aos corpos indigenas, incorporados, pensando e sentindo junto com ela, numa
conexdo espiritual e intrinseca com ela. Desse modo, o Bem Viver faz-se presente nas
comunidades Tapebas na expressao espiritual com a natureza que os mesmos evidenciam
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em seu modo de viver.

Nesse contexto, as aulas de campo indigenas possibilitam a andlise e interrela¢des do
espaco geografico com as experiéncias indigenas, possibilitando o didlogo da epistemologia
indigena com o conhecimento geografico, onde sdo possiveis de serem trabalhados os
conceitos geograficos, de maos dadas aos saberes Tapebas.

As aulas sdo realizadas desde o espaco da aldeia, ao terreiro sagrado e espaco escolar onde
saberes indigenas sdo incorporados aos conhecimentos escolares, em um didlogo de
saberes, fortalecedor do modo de ser indigena.
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O CURRICULO, O LIVRO DE GEOGRAFIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA FiSICA
NUM PROJETO NEOLIBERAL IMPLANTADO NO BRASIL (2022)

Vanuzia Brito Lima

INTRODUGCAO

A motivacdo deste artigo reside nas mudancas ocorridas no Brasil nos ultimos quatro anos
e em especial no ambito da educagdo, com fortes implicagdes no ensino da Geografia
escolar e na permanéncia da Geografia no curriculo escolar nacional como disciplina
obrigatdria. Estas mudancas comegaram a ser sentidas a partir da implementagdo do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD-2021), a sua Ultima edicdo revela
um comprometimento do conteldo e, consequentemente, na conduc¢do desse material
em sala de aula, como elemento norteador da regéncia do processo de ensino-
aprendizagem.

Outro aspecto dessa motivacdo é o exercicio da autora no magistério como professora
titular de Geografia em uma das Escolas de Tempo Integral da rede estadual de ensino do
Estado do Ceard na cidade de Sobral, ter participado da escolha do livro didatico e assistido
o cenario de mudancas se instalando na Educagdo Publica do pais sem que nada de novo
se fizesse presente.

Compreendendo que as Reformas sdo necessarias, mas que sejam ‘progressivas’ e jamais
‘regressivas’, portanto, levantamos alguns questionamentos, como: O PNLD 2021 se
coaduna com as mesmas bases estruturantes da contrarreforma do Ensino Médio? A BNCC
sustenta a Reforma por meio do livro didatico? Qual é mesmo o papel do Professor numa
hora dessas? Ou, simplesmente, devemos achar tudo isso positivo, aplaudir, comprar a
ideia e vende-la aos seus pares como uma estrela que caiu do céu?!

Certamente que, Reformas estruturantes, como: Reforma da Previdéncia, Reforma
Trabalhista e a Reforma do Ensino Médio tivessem sido implementadas em governos
progressistas uma vez chegado ao poder, os impactos delas decorrentes teriam sido bem
menores, pois, haveria um equilibrio nas ‘medidas da balanga’, diferentemente do que
resultou e estamos tratando em parte nesse artigo.

Em se tratando da reforma do Ensino Médio, nao é revelado muitos aspectos implicitos em
seu interior como a concepgdo de uma juventude que empobrece uma juventude que ja é
pobre, trazendo consigo a ideia de que, o jovem tem que se virar dentro de um viés
meritocratico. E ainda, revela um aspecto de que o jovem é pobre porque ndo sabe
administrar o seu dinheiro, dai a implementa¢cdo do empreendedorismo na escola -, ao
invés de ocupar esse espaco que é de formacdo da juventude, pobre e filha da classe
trabalhadora para implantar uma formacdo sdlida capaz de enfrentar um mercado de
trabalho promissor e nao oferecer aos ex-alunos, pobres e famintos um trabalho
precarizado, como o de entregadores de comida (também conhecidas como, deliverys
servindo empresas como -, ifood, aigfome e outras), carregando comidas nas costas para
matar a fome de pessoas ricas em suas residéncias em area mais abastardas da sociedade.

A metodologia empregada, foi uma abordagem qualitativa de carater bibliografico,
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pretendendo debrucgar-se sobre a investigacdao do Livro Didatico (LD) de Ciéncia Humanas
e Sociais Aplicadas. Nessa perspectiva trataremos da andlise qualitativa do LD como
também da Reforma do Ensino Médio, dentro de uma conjuntura global determinada pelo
Modelo Neoliberal, provocando os professores, a comunidade de pais e demais atores
envolvidos com a educacdo o carater da Resisténcia, diante de uma reforma ‘regressiva e
ndo-progressiva’ para a sociedade brasileira.

Por fim, esse trabalho convida ao debate e tensiona a discussdo acerca de um cenario
devastador que ndo se restringe a Educacdo, mas, todas as areas de interesse nacional, a
exemplo, o Meio Ambiente, a Dignidade Humana, o Direito de existir e o Direito de se
pessoa.

METODOLOGIA

Hannah Arendt (2011), ao dizer que: “Ainda que a crise na educac¢ao possa afetar o mundo
inteiro, é significativo que seja na América que ela assume a forma extravagante. A razdo
para tal decorre talvez do facto de, apenas na América, uma crise na educacdo se poder
tomar verdadeiramente um fator politico.” E exatamente aqui que encontramos as razées
fundantes dessa pesquisa: A Crise na Educacdo - e, é nesse sentido que, o Novo Mundo
tem a missdo de se reinventar e resistir, tida como uma das caracteristicas mais forte da
América Latina, a resisténcia - precisamos resistir a dominacdo imperialista que
historicamente tensiona sobre o seu quintal, a América Latina e ainda, precisamos resistir
as mentes colonizadas no préprio Brasil e primeiro, entender, o que essa ‘Crise’ tem a nos
ensinar.

Em Hannah Arendt, ‘a crise na educac¢ao’ é o resultado da perda dos referenciais advindos
da modernidade, onde o abandono da realidade se faz em todos os tempos sob o auspicio
de um mundo novo, desconectado da realidade e de sentidos tangiveis. Mas, é preciso que
ailusdo seja dissipada para que a realidade se apresente como fracasso para ser necessario
olhar para o passado e reinventar o mundo a partir do que foi vivenciado em algum
momento, sendo que antes, denunciemos a Crise na Educacao.

E muito importante, destacarmos que esse abandono causado pela ilusdo, é um abandono
coletivo da sua prépria histéria em tempos impréprios, como os atuais, sequestrando das
pessoas 0 senso critico, do senso de pertenca, fragilizando o pensamento critico,
implicando na ma formacdo instrucional e posteriormente, na sua atuagdao enquanto
cidaddos sujeitos criticos-participativo numa sociedade tdo desigual como a brasileira.

Por tudo isso, reiteramos alguns questionamentos a reforma do ensino médio no Brasil,
antes disso, houve a necessidade de compreendermos como ser estabelece o plano de
educacdo no Brasil. Pois, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino
Médio sdo dois fendmenos simultaneos ja previstos no PNE, é necessario entendermos
com isso funciona no papel e a relacdo entre si.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instrumento elaborado e pensado coletivamente
entre - governo e sociedade civil, com objetivo de melhorar a educacdo no pais,
estabelecendo diversas metas, sendo que algumas foram alcancadas e outras ndo,
portanto, na perspectiva de melhorar resultados. O primeiro PNE do Brasil, foi criado em
1962 e atualmente estd em vigor o PNE, Lei n? 13.005/2014 com diretrizes, metas e
estratégias estabelecidas a serem alcancadas até 2024. Dentre elas, acha-se “a reforma do
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ensino médio, com abordagens interdisciplinares e um curriculo flexivel, a ampliacdo da
oferta da educacdo de tempo integral e apoio ao desenvolvimento do protagonismo
juvenil.”

Portanto, o PNE se inter-relacionam com diversos documentos normativos da Educacao
Basica brasileira, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, Lei n?
9.493/1996), que regulamenta o funcionamento e define os objetivos do sistema
educacional brasileiro. No ano em que foi sancionada, em 1996, ela ja previa a necessidade
de uma Base Comum para a Educacdo Basica, entdo a ‘Base’ ndo é recente.

A Reforma do Ensino Médio editada por uma Medida Proviséria (MP) de n2 746, de julho
de 2016, posteriormente transformada em lei - Lei n2 13.415, 16 de fevereiro de 2017,
altera os artigos da LDB e resulta em mudancas relevantes, dentre elas, a ampliacdo da
carga hordria. Aliado a Reforma estd a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definindo
as aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educacdo Basica, compreendendo que ndo corresponde a um
curriculo, mas uma parte integrante destes, portanto, configurando-se como um
documento que deve nortear a construcdo dos curriculos locais.

Mediante o curso da histéria recente, tomado pela reforma do ensino médio, defende-se
tratar de ‘contrarreforma’ e ndo propriamente, reforma, conforme aponta Behring (2003),
ao estudar o profundo retrocesso das politicas sociais na década de 1990. O conceito de
‘contrarreforma’ foi defendido pela autora, que se recursou vincular o conceito de reforma
ao que ela, denominou processos regressivos € Ndo progressivos.

Eis, o porqué desta pesquisa refletir sobre o que ha de novo no que esta posto como Novo
ensino médio. Portanto, a pesquisa trata-se, metodologicamente de uma abordagem
qualitativa de carater bibliografico, pretendendo debrugar a investigacao do Livro Didatico
(LD) de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas do Novo Ensino Médio a partir da colecdao
Multiverso, da editora FTD, edi¢cdo 2020, composta de seis volumes, sendo dois para cada
ano do ensino médio a ser trabalhado pelas quatro disciplinas: Geografia, Histoéria, Filosofia
e Sociologia - cada volume contendo 160 pdginas. (Quadro 1)

Quadro 1: Corpus de investigacdo da pesquisa

Caddigo Cadigo Referéncia
Da Colecao Do Volume
0214P21204 0214P21204134 JUNIOR, Alfredo Boulos; SILVA, Edilson Ad3o Candido
da & JUNIOR, Laercio Furquim. Cole¢do Multiversos
PNLD Objeto Ciéncias Humanas: Ensino Médio. Sao Paulo: FTD,
2021 > 2020.
Obras didaticas
Ensino Médio
Area do Conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: FTD 2021.

Por conseguinte, os questionamentos que sustentam esse artigo residem em explicitar o
projeto Neoliberal por trds da Reforma do Ensino Médio, dando bases para fazermos a
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defesa da ‘contrarreforma’ em simultaneo analisarmos a proposta apresentada a luz da
contrarreforma para o Novo Ensino Médio, a BNCC, o livro didatico e a conjuntura politica.
E muito importante destacarmos se, o PNLD 2021 se coaduna com as mesmas bases
estruturantes da contrarreforma do Ensino Médio? Ou, quem sabe, se a BNCC sustenta a
contrarreforma ou faz um contraponto por meio do livro didatico? E, por fim, qual é mesmo
o papel do Professor numa hora dessas? Simplesmente achar tudo isso positivo, aplaudir,
comprar a ideia e vende-la aos seus pares como uma estrela que caiu do céu?

REFERENCIAL TEORICO

Uma breve reflexao acerca do papel do neoliberalismo com énfase na Reforma do Ensino
Médio no Brasil

Ao buscar a compreensdo do papel do neoliberalismo no Brasil, somos convidados a
associa-lo a metamorfose do capitalismo, conforme aponta Dardot e Laval (2016), como
sendo uma estratégia de sobrevivéncia do proprio capitalismo. Dada a simbiose
capitalismo versus neoliberalismo, observada a partir do século XX, implicou profundas
transformacodes no capitalismo ao ponto de deixar de ser tdo somente uma ideologia, mas,
tornou-se mais um tipo politica econdmica que vem ganhando um vasto territdrio
internacional marcando influéncia em todas as dreas da sociedade e inclusive, permeando
a logica do capital a todas as relagdes sociais e esferas da vida.

Como o Modelo Neoliberal se instala num pais, permeia os poderes constituidos
‘corrompidos’ no que lhe concerne, se apoia em outros poderes internacionais e com isso
vai criando verdadeiras oligarquias burocraticas e politicas, multinacionais, um forte
sistema financeiro e organismos econdmicos globais como aparato de sustentacdo da
ordem econdémica com func¢ao politica em escala planetaria.

E muito curioso como o Modelo Neoliberal enfraquece, as tentativas de rupturas, como a
acao coletiva em detrimento do regime emerso da concorréncia em todas as esferas da
vida humana, basta observarmos o desemprego e sua precariedade, a divida e a avaliagao,
criando verdadeiras ‘molas-mestra’ da competicdo e concorréncia interindividual
definindo uma realidade cadtica e perversa, onde a dignidade humana vai sendo
suprimida, acirrando um abismo entre os que desistem e os que s3ao bem-sucedidos
extinguindo valores como: a alteridade e empatia, estes que a escola vem trabalhando
através das disciplinas Ciéncias Humanas.

No Brasil vive-se algo sem precedentes e assintomatico. Veja, o golpe contra a democracia
brasileira em 2016, conduzindo o vice-presidente, Michel Temer a presidéncia, quem
adotou em muitos aspectos do Modelo Neoliberal a exemplo, a Reforma do Ensino Médio
e a Reforma Trabalhista. E, posteriormente com o seu sucessor Jair Messias Bolsonaro
eleito as custas de Fake News, atendendo aos interesses Neoliberais do capital externo e
das classes dominantes, implementando a Reforma da Previdéncia Social, uma reforma
cruel com as mulheres e com a classe trabalhadora desse pais, a qual falaremos mais
adiante.

O carater da subjetividade Neoliberal € muito forte ao ponto de passar desapercebido na
sociedade civil, os reflexos da sua perversidade na vida do cidaddo comum no trabalho e
na vida cotidiana, pois, sdo criadas condi¢Oes de enfraquecimento em todos os aspectos,
como o que vem ocorrendo no Brasil a exemplo: a dessindicalizacdo, abstencdo eleitoral,
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a economia vai bem, o Novo Ensino Médio e Carteira Verde-amarela, dentre outras.

Notadamente que, a saida devera ser pela esquerda por ser a vertente que mais luta pelas
minorias sociais, pois, é segundo a teoria do caos de, SOUZA & BASSINI (2020) - ‘é do caos
gue surge a ordem’, entdo, é possivel que a ma qualidade de vida da populacdo fique
insuportavel e exija a unidade coletiva, culminando em reviravoltas e surjam movimentos
antifascistas, antirracistas, antineoliberal dentre outros. Como se trata de um modelo
politico-econ6mico global é possivel que a esquerda chegue ao poder pelas vias
democraticas na metade do mundo subdesenvolvido, como, por exemplo na América
Latina.

Em se tratando da Reforma do Ensino Médio trouxe consigo a ampliacdo do fundo para
educagao publica com a instituicdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB) e com a participacdo de quatro vezes mais da participacao da
Unido no orcamento da educacdo bdsica nesse periodo, resultando em duas caracteristicas
bastante relevantes.

Primeiro, hoje temos uma geragao massivamente mais bem formada de toda a nossa
histéria, embora com problemas de evasdo do ensino médio (que saltou de 2,3%, em 2020,
para 5%, em 2021/INEP), considerado um problema mundial que se agrava com o
desemprego estrutural e conjuntural, o empobrecimento das familias, crise econémica
mundial e com a Pandemia da Covid-19; E, segundo foi a retracdo do Estado, a expansao
de direitos e a fome do lucro do setor privado com a explosdo de faculdades particulares
presenciais e a distancia.

Ocorre que a elite dominante insatisfeita com o quadro de melhorias nas camadas mais
baixas da sociedade judicializa o golpe em 2016, trazendo consigo a Reforma do Ensino
Médio sem discutir com a base, cuja finalidade era a reducdao de recursos diretos da
educacdo dos Estados, criando uma boa oportunidade de negédcios para aqueles que geram
conteuddos que ndo incidem exclusivamente em portugués e matematica, inserindo os
cursos técnicos e profissionalizantes, abrindo um enorme horizonte para outros cursos e
de quebra reduzindo a contribuicdao de outras disciplina na constru¢ao do pensamento
critico como, Geografia, Histéria, Biologia e outras. Dessa forma, o ensino médio é alterado.
Vejamos. (Quadro 2, adiante)

O Novo Ensino Médio esta disposto em cinco areas do conhecimento, conforme mostra o
Quadro 2, obedecendo a 60% da carga hordria ao curriculo base, sendo que somente as
disciplinas de portugués, matematica e lingua inglesa serdo obrigatdrias nos trés anos de
curso. E, os outros 40% para as disciplinas eletivas dos Itinerarios formativos (também
chamado parte flexivel do curriculo), considerado outra novidade, composto por
disciplinas, como: Trilhas, Eixos, Avaliacdo, Eletivas, Projeto de Vida, Metodologias,
Protagonismo, Autonomia, Temas contemporaneos e Projetos.

Com Reforma do Ensino Médio, dedicamos um olhar atento ao livro didatico (LD),
compreendendo-o como parte integrante do PNE, Reforma do Ensino Médio e BNCC,
considerando-o como parte integrante do Modelo Neoliberal em curso, pois, o LD é
carregado de intengdes disseminadas por todo, o territdrio nacional como parte de uma
politica publica desde 1985, dado que se torna um elemento unificador ao seguir uma base
comum, ou seja, um curriculo universalizado. Assim, o livro didatico “pode ser
caracterizado em duas linhas gerais: uma producgdo cultural, pois é elaborado por um ou
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mais autores, como também é um produto destinado ao mercado tendo como o grande
comprador o Governo Federal” (PONTUSCHKA, 2007).

ém

Quadro 2: O que muda com o Novo Ensino Médio

NOVO ENSINO MEDIO

O QUE MUDA ANTIGO ENSINO MEDIO

3.000 horas por ano.
Sendo1.800 serdo destinadas ao curriculo
comum e 1.200 aos itinerarios formativos*.
Obrigatdrias: Lingua Portuguesa, Matematica
e Inglés.

Carga Hordria 800 horas anuais

Portugués, Matematica,
Biologia, Fisica,
Quimica, Filosofia,
Geografia, Historia,

Disciplinas
Cinco areas do conhecimento:

Sociologia, Educacdo
Fisica,
Artes, Lingua
Estrangeira e Literatura.

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional.
Obrigatdria nos trés anos de curso
Proposta de escola em tempo integral.

Ndo obrigatdria
Matutino, Vespertino ou
Noturno

Lingua Inglesa
Turno

Fonte: MEC, 2021.

Considerando que, o LD tem como finalidade de difundir os saberes e informacdes
relevantes ao processo de ensino-aprendizagem balizados na escola em “forcas de
verdades” é no LD que o professor norteia o seu pensamento e a conducdo das suas aulas
ndo como o ponto final, mas, como o ponto de partida. Ocorre que para ir além do LD,
exige-se do professor uma boa formacdo inicial e condi¢cdes de trabalho adequadas
permeando, o aporte tecnoldgico, recursos materiais para que o professor ndo enxergue,
somente no LD e no curriculo, o Unico recurso e reproduzi-lo, tal qual se apresenta em suas
paginas, muito embora as avaliacOes externas, também chamadas, larga escala ndo
permitam um olhar diferenciado para a realidade (in loco).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segue uma breve analise do LD do Novo Ensino Médio da area de conhecimento - Ciéncia
Humanas e Sociais Aplicadas a partir da colecdo Multiverso - editora FTD, o mesmo foi
pensado e elaborado por professores mestres em Geografia, Edilson Addo & Laercio
Furquim Jr e professor Doutor em Histéria, Alfredo Boulos Jr -, todos com uma vasta pratica
de publicacdo de livros didaticos no Brasil para a educacdo basica. Na nota de prefacio diz
que a colecdo visa: “(...) proporcionar uma formacdo global compromissada com um
repertdrio cultural e cientifico amplo, com o combate ao preconceito e baseado em
principios democraticos, inclusivos e solidarios.”

A partir dessa nota, percebe-se a tentativa dos autores em se inserir no PNLD e, ao mesmo
tempo, se enquadrando na proposta implantada pela BNCC para o ensino médio. Ao
consultar a colecdo e analisar em detalhes, percebemos um profundo esvaziamento do
pensamento critico a partir dos aspectos observados como: o tamanho exagerado das
fotos, mapas e tabelas contemplando a metade da pdgina. Somando-se a isso, estd
também o tamanho da letra Arial 14; auséncia de conteldos proprios da disciplina de
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Geografia com énfase, da Geografia Fisica - temos como: desmatamento, queimadas,
agronegécio, agricultura familiar, clima, solos, vegetacdo, geomorfologia e impactos
ambientais nao foram contemplados na colegao.

E ainda, temas como a questdo indigena aparece em duas paginas, como exclusivamente
dados meramente descritivos e com uma conotacdo de autoajuda sobretudo ao se referir
aos desafios enfrentados na atualidade, como: Covid-19 e o garimpo ilegal no Vale do Javari
(AM), ambas verdadeiras maquinas mortiferas (quem ndo lembra da campanha:
#Foragarimpo#Foracovid, cobrando atencdo do governo federal no periodo da
pandemia?). E, por fim, contetddo de ‘populacdo’ é tratado em toda a colecdo somente a
Populacdo mundial, sem ser tratado a Populacdo brasileira como ‘Popula¢do’, mas, como
‘A sociedade brasileira’, e ainda, apresentando somente as transformacdes de modo
bastante superficial. D4 sequéncia ao conteldo de migracdes internacionais sem se quer
abordar a questdao dos refugiados no Brasil, sobretudo nos ultimos anos, bem como a
xenofobia que recebe o mesmo tratamento negligenciando fatos ocorridos internamente
com repercussdao mundial.

Outro aspecto apresentado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no PNLD/2021,
é a Interdisciplinaridade. Porém, a colecdo ndo apresenta uma forma de como estabelecer
esse didlogo interdisciplinar, simplesmente aponta a possibilidade o tratamento
interdisciplinar, deixando uma lacuna para cada disciplina tratar o mesmo tema por um
angulo diferente, o da sua prépria disciplina. Ocorre que a interdisciplinaridade quer mais
do que uma sugestdao, mas de caminhos e sobretudo de abertura da equipe ao didlogo
entre si e suas respectivas disciplinas, pois, nao se trata de um amontoado de disciplinas.

E fato constatado que a Reforma do Ensino Médio foi realizada sem discutir com a base,
ou seja, a sociedade, pois, havia uma finalidade implicita que era a redugdo dos recursos
diretos da educacdo dos Estados, portanto se justifica a pressa e a forma da sua aprovacao.
Trata-se de uma contrarreforma, como foi dito anteriormente, porque ha ‘processos
regressivos e ndo progressivos’ propriamente falando, destacaremos alguns apontamentos
contundentes da Reforma.

Vejamos, a BNCC estabelece que os alunos serdo cobrados, pelas habilidades e
competéncias nas Areas de Conhecimento, porém n3o define como essas habilidades
especificas de cada area serdo avaliadas e do mesmo modo a interdisciplinaridade nao é
especificado, os caminhos para se iniciar o didlogo entre os conteddos nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e nem como sera feito o caminho com as demais areas do
conhecimento.

Outro apelo usado como atrativo é que os jovens terdo mais liberdade e autonomia de
escolher os itinerarios formativos, sendo que nem todas as escolas terdo condi¢cGes de
oportunizar essa liberdade por questdes estruturantes; retoma com énfase ao discurso da
meritocracia para os filhos da classe trabalhadora, inclusive com a possibilidade de aulas
aos sabados, colocando a igualdade de oportunidades por meio da BNCC, sendo que, na
pratica, divergem da teoria.

Na parte flexivel destaca o Projeto de Vida sem destacar ser imbricado nele o carater
individualizante e sem responsabilidades com o seu entorno e com o engajamento social a
partir do seu local de vivéncia, o bairro. Na sequéncia, traz o Empreendedorismo, aspectos
de um mundo precario do trabalho, onde um trabalhador luta com outro trabalhador -
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“passando uns por cima dos outros” na disputa por uma fatia do mercado.

A BNCC esconde o Modelo Neoliberal tdo secretamente que sé ha uma forma de acelerar
o plano em curso que é esvaziando a escola de professores qualificados e tirando dos
alunos o contato com os conteldos e com as ciéncias classicas e de envolvimento com seu
entorno social, resultando no empobrecimento gravissimo do curriculo em que pese ter
muita perfumaria no ‘bojo’, como as tele aulas interativas na rede particular; avancos
colaborativos e significativos para uma parcela menor da sociedade; para uma maior
parcela os cursos rapidos, tendo em vista a oportunidade de trabalho, menos qualificacdo
e ma remuneracao, como o sequestro da oportunidade de muitos alunos chegarem a
universidade publica.

Ademais, todas as Reformas implementada apds o Golpe judicializado tem uma forte
relacdo entre si. Veja: a Reforma Trabalhista, criou um trabalho precarizado e uma
categoria de trabalhadores sem garantias trabalhistas e evadidos do processo de
escolarizacdo; E, a Reforma da Previdéncia Social, criou um contingente populacional que
viverdo a margem da sociedade sem a aposentadoria no final da sua existéncia e especial
as mulheres, pois, essa reforma foi cruel com as mulheres, aumentando sete anos o tempo
da idade para a sua aposentadoria.

O presente revisitando o passado, pois, ja tivemos um periodo de governo ‘antiGeografia’,
lembrando que apds a publicacdo da obra, ‘Geografia do Subdesenvolvimento’ de Yves
Lacoste em 1966, em que na década seguinte, as ideias da Geografia Critica chegam ao
Brasil no auge da ditadura militar 1970, a Geografia e a Histdria foram unificadas em uma
Unica disciplina, denominada, Estudos Sociais.

Para conter o Pensamento Critico-reflexivo no Brasil e, em simultaneo, intimidar o
surgimento de movimentos, ancorados nas ideias da Geografia e da Histdria figuravam
como ameaca politica para os militares, passando naquele momento ndao somente as
disciplinas como também, os Professores a serem pessoas perigosas, pois, fazem os alunos
pensar.

Considerando antes que a Geografia lida diretamente com a ‘alma do pais’, sendo os dados,
indicadores, previsOes e estimativas sobre questdes socioecondmicas e ambiental -, revela
diagndsticos que nado se coaduna com o projeto de governo vigente no pais. Entdo, uma
forma de lidar com isso é silenciando, apagando, omitindo e excluindo parcialmente a
disciplina do curriculo escolar e determinados conteudos de forte comprometimento
intelectual, quando ndo, patrulhando os professores com o pensamento critico (conforme
ocorreu em 2019, primeiro ano do governo J. M. Bolsonaro), quando ndo, trocando
presidentes de institutos como, o ocorrido no IBAMA, ICMBIO, FUNAI e o corte de verbas
do IBGE, intencionando um ‘apagao dos dados’.

Nesse sentido, pesquisadores renomados, como a Profa. Dra. Larissa Mies Bombardi, que
teve que sair do pais em 2021, devido a intimidacdes envolvendo os agrotéxicos, objeto de
estudo da sua pesquisa. A mesma é professora do Departamento de Geografia da
USP/Centro da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP. Somando-se a
ela diversos professores de escolas e universidades do Brasil sofreram o patrulhamento
ideoldgico de suas aulas pelo governo de J. M. Bolsonaro, quem fomentou em seu governo,
o projeto Escola Sem Partido como verdadeira mordaca aos professores, se utilizando de
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fake news (noticias falas), para distorcer os fatos e ganhar a opinidao publica e destruir
reputacdes de, professores e pesquisadores no Brasil, ferindo o principio da liberdade de
catedra e de expressao, que norteia o magistério no Brasil.

ALGUMAS CONSIDERAGOES...

A partir da analise do Livro Didatico (LD), denominado Objeto 1 que inaugurou a
implantagao do PNLD 2021 nas escolas do Brasil pdde ser identificados por olhares, analises
e até mesmo notas por ndo valorizar as disciplinas das Ciéncias Humanas com énfase
Geografia e Histéria cotadas como optativas no ‘novo curriculo’ nos reconduzindo aos
tempos da Ditadura Militar (1964 - 1985), em que as disciplinas de Geografia e Histodria
foram fundidas em uma so, ficando conhecida como ‘Estudos Sociais’.

O que esta acontecendo no Brasil € muito grave! O mais estarrecedor é que as pessoas
pensam que mudou algo para melhor, ndo foi por acaso a auséncia uma consulta publica,
havendo somente uma participacdo pifia em todas as versdes apresentadas, quando ndo
ocorreu em locais da cidade distantes do centro para ndo levantar tumultos (‘ver’ o
ocorrido no Parand e no Pard, que teve videos retirados do youtube), sendo que uma
reforma dessa natureza deve ser construida com a base e ndo imposta como foi realizada,
tipico de um governo autoritdrio que atende aos interesses do Neoliberalismo.

Em meio a tudo isso, reafirmamos a tese inicial - O PNLD 2021 se coaduna com as mesmas
bases estruturantes da contrarreforma do Ensino Médio? A BNCC sustenta a Reforma por
meio do livro didatico? Qual é mesmo o papel do Professor numa hora dessas? Ou,
simplesmente, achar tudo muito positivo, aplaudir, comprar a ideia e vende-la aos seus
pares como uma estrela que caiu do céu?!

Sendo assim, me junto a elite pensante desse pais, professores e pesquisadores que estao
pesquisando, refletindo e denunciando, o que estar por trds do Novo Ensino Médio
imposto sem ter ocorrido uma construgdo nao-coletiva, sem dialogar com o passado,
presente e futuro no sentido de fazer avancgar, revelando-se como a politica de Estado-
Minimo num pais fortemente marcado por um processo histdrico extremamente, desigual
e excludente.

O enfraquecimento do ensino médio tem uma forte implicancia geracional, atingindo as
proximas geragcdes do presente e futuro, também havera a perda da capacidade cognitiva
e da criatividade tdao importante para a geracdao de ciéncia e tecnologia, isso gera
dependéncia em outros cendrios, mundo afora.

Nesse engodo, fica muito claro os riscos da soberania nacional e a subserviéncia ao capital
externo, Neoliberalismo e aos organismos internacionais. Diante do cenario, qual deve ser
a saida? A porta da saida apontada pelas leituras é a capacidade de Resisténcia, pois, a
Histéria da América Latina, demonstra que somos a categoria mais mobilizada ao longo dos
ultimos 40 anos que goza de créditos publicos por meio dos movimentos sociais, sindical,
académico, somos nds quem chamamos para o Debate nacional as questdes mais delicadas
desse pais.

Notadamente que a categoria de professores forma a classe mais perseguida pelo governo
vigente. De modo explicito, o Ministro da Economia do governo de Jair Messias Bolsonaro,
o senhor Paulo Guedes -, aluno da Escola de Chicago/EUA, vindo da ditadura chilena de
Pinochet, prometeu que em quatro anos 50% dos servidores estardo fora do servico
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publico, para isso ocorrer é necessario sacrificar areas sociais, como: Saude e Educacao.

Resultando na desprotecdo total da nossa capacidade de Resisténcia, justamente num
momento em que é preciso acreditar na Resisténcia, dialogando bem com a coisa publica
e com a realidade cadtica, presente e com riqueza gerada pela natureza de forma
distributiva nos dara outras equacdes num futuro préximo. Engana-se o opressor que a
nossa base ndo enxergard as formas de Resisténcia que ndo tem visdo critica.

Recorramos o papel da Educacdo durante a Ditadura Militar e constatemos a Educacdo
com uma das categorias mais criativas para formar a Resisténcia, num momento em que
era proibido ter sindicatos, se associar, se apresentar no departamento policia politica e
social, tinhamos um trabalho supervisionado, vigiados na sua literatura, no seu trajeto de
trabalho e até mesmo nos circulos de amizades. Mais, do que nunca é muito importante
destacarmos o imperativo histdrico, os artifices da Resisténcia, como: o cuidado com as
pessoas na linha de frente, que fazem um contraponto a ordem autoritdria, esse cuidado
deve ser um cuidado no sentido largo e que as proximas geracdes consigam dar
continuidade as ideias defendidas nesse artigo, no sentido de fazer avancar.
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ANALISE DOS CONTEUDOS FiSICO-NATURAIS NO LIVRO DIDATICO DO 99 @
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Jaelson Silva Lopes
Claudia Maria Sabdia de Aquino
Alda Cristina de Ananias Araujo

INTRODUGCAO

Embora, atualmente, tenha-se um repertério de recursos didaticos convencionais e nao
convencionais, a saber: o cinema, a televisao, a histéria em quadrinhos, as musicas, as TICs
— Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo entre outros variados recursos passiveis de
serem utilizados em sala de aula no sentido de tornar as aulas mais atrativas, dindmicas no
sentido a envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem (SILVA, 2011), a
realidade e a caréncia de muitas escolas brasileiras as incapacitam da utilizacdo dos
mesmos, sendo o livro didatico o Unico recurso disponivel a essas escolas.

Tonini e Goulart (2017) advertem sobre a relevancia do livro didatico como material
pedagdgico e um grande aliado dos professores no desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas, sendo este, fonte de orientacdo e planejamento do professor. Desse modo,
tal material deve ser considerado um guia e ndo uma “receita” a ser seguida pelos
docentes. “Com isto os Livros Didaticos podem ser poténcias educativas para uma
Geografia escolar sob um olhar mais denso, considerem a dimensdo do dinamismo, do
fazer-se cotidiano, levando a efeito todos os sujeitos escolares” (TONINI e GOULART, 2017,
p. 271).

No livro didatico de Geografia estdo dispostos conteldos que vdo desde a Geografia
humana (a qual se volta as questdes concernentes a sociedade) até a Geografia fisica (ramo
gue se detém sobre a andlise do meio natural), estas, sdo as principais vertentes da ciéncia
geografica. Muito embora a Geografia componha um campo do conhecimento
consolidado, esta, ainda é estudada de forma segregada, o que é erréneo, Geografia fisica
e Geografia Humana compdem um Unico campo do saber. A sociedade e a natureza
compdem o objeto de estudo da Geografia, o espaco geografico, ndo cabendo, assim
separacdes entre o fisico e o humano.

Desta forma, no escopo tedrico da vertente da Geografia fisica, situam-se os componentes
fisico-naturais em que se integram o relevo, o clima, a hidrografia, os solos, a vegetacao,
rochas e minerais, fauna e geologia. Nesse sentido, estudar tais componentes no ambiente
educacional (basico, médio e superior) é de substancial importancia na vida dos alunos, ao
passo que, lhes dard subsidios para uma analise critica sobre o meio natural e
consequentemente, suas relagdes com as dinamicas sociais em que estes alunos estdo
inseridos, tal vinculacdo, fard com que os componentes fisico-naturais sejam vislumbrados
em articulacdo, ou seja, em conjunto, e ndo como elementos singularizados na paisagem.

Morais (2011), Bertolini e Valaddo (2009), Santos e Albuquerque (2014) e Batista et. al.
(2014), Costa et. al. (2014), Fonseca (2019), Marques (2019) discutem o ensino dos
componentes fisico-naturais na educacao basica e a sua abordagem nos livros didaticos de
Geografia, contribuindo para um ensino eficaz e de qualidade. Posto isto, a analise desses
materiais, dado a sua demasiada e necessaria utilizacdo nas escolas torna-se fundamental,
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dado que, como ja referido, esse material no ambiente escolar, configura-se como um dos
principais aliados do professor no desenvolvimento de sua prdxis.

A presente pesquisa refere-se a analise dos conteudos fisico-naturais presentes no livro
didatico do 92 ano “Geografia Geral e do Brasil” de Eustdquio de Sene e Jodo Carlos Moreira
(2018), componente curricular de Geografia, anos finais. As razdes pelas quais nos levaram
ao desenvolvimento desta pesquisa foram i) afinidade com o tema, em consequéncia do
desenvolvimento de pesquisa vinculado ao PIBIC’ (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica) (2020-2021), em que, na ocasido, analisamos os conteudos de cunho
geomorfoldgico no livro didatico de Sene e Moreira (2018), ii) A busca pela qualidade dos
livros didaticos, e dos conteudos fisico-naturais inseridos nestes materiais e iii) a relevancia
e contribuicdo cientifica que este trabalho trara para o ensino dos componentes fisico-
naturais nas escolas da educacdo bdsica.

Assim, esta pesquisa é justificada pela necessidade da avaliacdo dos conteudos dispostos
nos livros didaticos, pois, em muitas escolas este é o Unico material disponivel ao professor
e ao aluno, dessa forma, é necessario garantir que este material seja de qualidade e que o
mesmo garanta discussdes relevantes e promover, sob direcionamento do professor uma
pratica docente significativa e de qualidade.

Deste modo o pretende analisar os conceitos e conteudos fisico-naturais abordados no
livro didatico de Jodo Carlos Moreira e Eustaquio Sene, (2018), correspondente ao 92 ano
do ensino fundamental Il.

Esse artigo estrutura-se em trés secBes, no referencial tedrico abordou-se sobre
importancia do livro didatico, dos componentes fisico-naturais e dos recursos didaticos nao
convencionais, na se¢ao de metodologia elencaram-se as bases metodolégicas da
pesquisa, na se¢do de resultados encontram-se as inferéncias sobre o livro analisado e por
fim, as consideragdes e finais.

REFERENCIAL TEORICO

Parafraseando Boligian (2003) a transposicdo didatica refere-se ao percurso do
conhecimento cientifico até o ambiente escolar onde o conhecimento é ensinado. Cabe
destacar a importancia do livro didatico como recurso fundamental nas escolas, pois, para
o professor este é um dos instrumentos mais acessiveis e presente em todas as escolas,
portanto, o seu uso é recorrente no ensino-aprendizagem.

Pensando nisso Silva (2007) afirma que o livro didatico é um instrumento imprescindivel,
na pratica dos professores e utilizado como complemento na atividade docente, em
consonancia este posicionamento, Calado (2012, p. 16) frisa que “o livro didatico ndo pode
ser considerado um recurso descartavel, levando-se em conta, as estratégias
metodoldgicas que devem ser usadas para trabalhar com esse recurso, pois, este ainda é
0 meio, em muitas escolas, mais viavel e mais acessivel aos alunos”.

Dessa forma, cabe ao PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico):

[...] avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e
literdrias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de

" PIBIC/CNPq/UFPI “Contetdos geomorfologicos no livro didatico de Sene e Moreira (2018), 6° ano, ensino
fundamental I1”
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forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacdo bdsica das redes federal, estaduais, municipais e distrital
e também as instituicdes de educacado infantil comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. (BRASIL, Ministério da Educagdo).

Nesse sentido, é necessario analisarmos como os conteudos estao sendo abordados nos
livros didaticos de Geografia, e qual o papel desta ciéncia como campo do conhecimento
para formacdo cidada. Bertolini e Valaddo (2009) problematizam acerca de a Geografia ser
vista apenas como meio de conhecimento dos aspectos naturais e sociais de um pais.

O livro didatico em Geografia, portanto, representa um meio de relacionar o conhecimento
cientifico com os aspectos inerentes a vivéncia do aluno do ponto de vista geografico,
todavia, ndo se trata da compilacdo de contetdo a ser transmitido aos discentes, mas, de
como esses conteudos se relacionam entre si, influenciando na vida do aluno, permitindo
gue o mesmo trabalhe o seu senso critico contemplando a realidade a partir da ética
geografica.

Silva (2007) aponta a necessidade de se considerar o espago vivido pelo aluno,
entendendo-o como espaco dindmico a partir da interacdo natureza-homem. Santos e
Albuquerque (2014, p. 2) frisam que, “a ciéncia geografica tem gerado, nos ultimos anos,
discussdes sobre a tematica referente aos conteuldos inseridos nos livros didaticos de
Geografia. Entretanto, os conceitos do campo epistemoldgico estdo em constante
evolugdo como: espaco geografico, lugar, territério, regido e outros.” Posto isso, essa
constante evolugao dos conceitos produzidos na academia é evidente que em ambito
escolar, os livros didaticos em Geografia devem também, seguir essa linha evolutiva.

Sobre o ensino de Geografia nas escolas Bertoloni (2010) salienta que o objetivo da
Geografia na escola ndo é o mesmo proposto na universidade dando-lhes maior
abrangéncia e valores em por suas necessidades didaticas. Posto isso, o livro didatico e nele
contido os conteldos de Geografia e de seus respectivos ramos, proporciona, ao professor
e ao aluno um conjunto de abordagem dos conteuldos disciplinares que poderao ser
trabalhados com o propédsito de atingir os objetivos tragados pelo professor, onde este
associando o livro didatico com outros recursos potencializara o ensino.

No sentido de romper com a perspectiva dicotdmica entre Geografia fisica e Geografia
humana a proposta dos componentes fisico-naturais vai de encontro a uma abordagem do
espaco geografico a partir da articulacdo e da dindmica dos processos que integram o
espaco geografico a luz do que é ensinado na educacdo basica. A proposta é vislumbrar os
relevos, os solos, as rochas, os climas como componentes integrados e ndo como
elementos dissociados entre si.

Moraes e Ascensdo (2021), discutindo sobre os componentes fisico-naturais, esclarecem
a necessidade de pesquisas sobre ensino de Geografia no Brasil, destacando a escassez de
trabalhos cientificos que se prestam a estudar tal tematica.

Morais e Ascensdo (2021, p. [S.p.] identificaram:

77 programas de pds-graduacdo em Geografia no Brasil. Desse

total, 21 possuem uma de suas linhas de pesquisa situada na area

de Ensino de Geografia. Das 17.663 pesquisas — 4.967 teses e
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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12.696  dissertacbes em  Geografia —, apenas 5%,
aproximadamente, tém foco no Ensino de Geografia, num total de
897 trabalhos, sendo 184 teses e 713 dissertagdes.

Foi apenas, entre 2011 e 2019 que se verificou um aumento significativo das pesquisas
cientificas (teses e dissertaces) na area de ensino de geografia (Moraes e Ascensdo, [S.p.]).
Sobre os componentes fisico-naturais frisa as autoras que apenas 17 trabalhos sendo 15
dissertacOes e duas teses foram encontradas. Morais e Ascensdo (2021, [S.p.]), destacam
qgue entre 2016 e 2019 foram defendidos 38 trabalhos desses, foram 36 dissertacdes e duas
teses o que representa um percentual ainda incipiente no campo da Geografia.

Morais (2011, p. 18), em sua tese de doutorado, reitera a necessidade de “pensar as
tematicas fisico-naturais do espaco geografico para além da somatéria das analises fisico-
naturais e sociais. E preciso compreender como esses aspectos se articulam ao empreender
uma analise mais integrada do espaco geografico” e é esse entendimento que
proporcionara fazer cumprir nas escolas o papel da Geografia enquanto componente
curricular na educacdo bdsica.

A apresentagdo dos componentes fisico-naturais nos livros didaticos era pautada em
“elementos inertes” palco de atuacdo da sociedade (LOURENCO, 1996). Desse modo,
tendo o livro didatico como principal recurso didatico utilizado na pratica dos professores
de Geografia (CALLAI, 2015) evidencia-se que os conteudos que compdem o escopo dos
componentes fisico-naturais sdo maiormente veiculados nesses materiais didaticos.

Segundo Moraes (2011), os componentes fisico-naturais estdo focalizados sobre os
conceitos de natureza e ambiente, ou seja, estes, sdo eixos estruturadores para o ensino
dos componentes fisico-naturais, isso fica evidenciado quando a autora afirma que durante
as oficinas por ela realizadas os professores usavam tais conceitos considerando
exclusivamente os elementos fisico-naturais e sociais e quando abordavam os problemas
ambientais, no entanto, evidenciando apenas os fatores sociais no ambito da Geografia
escolar

Pontua-se, também, a importancia dada ao espaco de vida dos alunos na discussdao dos
conteudos geograficos na qual integram os componentes fisico-naturais pois é a partir
desse foco de analise, que os alunos poderao estar pensando como os componentes fisico-
naturais interferem em seu espaco de vida e interferem na dinamica da sociedade e suas
relacOes, tal perspectiva proporciona um ensino dindmico e significativo tanto para quem
ensina como para quem aprende.

Destarte, para que possamos gozar de um ensino de qualidade nas escolas, principalmente
referente ao ensino dos conteddos dos componentes fisico-naturais é necessario, a priori
gue a formacdo inicial dos professores nas universidades os prepare para a realidade da
sala de aula

Morais (2011) lanca mdo em uma discussdo pertinente, a da inconteste importancia da
veiculacdo e analise dos componentes fisico-naturais no ensino de Geografia, no sentido
de capacitar os alunos a realizarem uma leitura critica do espaco geografico por eles
vivenciados o que, muito contribui para a formacdo cidadd em todos os aspectos (social,
cultural, ambiental e econdmico).

Em consonancia as discussoes sobre os componentes fisico-naturais, Silva (2011) destaca
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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a importancia dos recursos didaticos ndo convencionais no ensino de Geografia por ser
materiais de grande alcance, mas que, no entanto, ndao foram elaborados para fins
educacional. O uso de tais recursos no ensino de Geografia € um meio de tornar as aulas
mais diversificadas e interessantes. Sobre isto, Alencar e Silva (2018, p. 2) pontuam que
esses materiais podem ser capazes de ampliar a aprendizagem dos alunos ao tempo que
abre um leque de possibilidades ao professor de Geografia.

Silva (2011, p. 16-17) afirma que “a presenga constante de discussGes sobre recursos
didaticos no meio académico nos permite dimensionar a sua importancia na pratica
educativa dos professores”, tais discussdes sdo necessarias, pois esses recursos ajudam os
discentes na assimilacdo dos conteldos trabalhados pelos professores em sala de aula. A
autora ainda ressalta que tais recursos contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem assim como torna o assunto trabalhado mais préximo da realidade
sociocultural dos alunos.

Facanha; Viana e Portela (2011, p. 26) consideram que “Os materiais didaticos sdo
instrumentos imprescindiveis a atividade educativa, condicdo de um trabalho docente
inovador e bem sucedido, expressdao do que seja uma aula agraddvel e estimulante aos
alunos simbolos de melhoria e modernizacdo educacional”, portanto, é indiscutivel, a
importancia da utilizacdo desses recursos na sala de aula, tanto para a dinamizagado das
aulas por parte do docente, como pela facilidade de assimilagdo dos conteldos por parte
dos discentes. Torres e Santana (2009, p. 237) enfatizam que os conteudos de cunho

geomorfoldgico:

Exigem uma capacidade de abstracdo bastante grande e a capacidade
cognitiva destes discentes nesta faixa etaria nem sempre condiz com tais
abstracbGes. Desta maneira, verifica-se a necessidade de haver uma
complementagdo para estes conteudos, principalmente com utilizagdo de
instrumentos didaticos diferenciados.

Alencar e Silva (2018) reiteram que os conteldos devem ser dotados de significados, para
gue assim, possam facilitar a aprendizagem e que o ensino de Geografia aliado a
instrumentos tais como recursos didaticos torna a disciplina mais dinamica, realizando,
portanto, uma aproximag¢ao com as vivéncias dos alunos e para isso o professor podera
utilizar a televisao, cinema, videos, charges, histérias em quadrinhos, textos jornalisticos,
a informatica, musica e a poesia como opg¢dao metodoldgica no ensino de Geografia.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e de cunho descritiva, pois se busca verificar a
gualidade dos conteudos fisico-naturais no livro didatico de Sene e Moreira (2018), em que
foi realizada uma pesquisa bibliografica em bases de dados como: Google académico,
periddico capes, scielo e BDTD (Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes) em busca de
trabalhos que dardo respaldo teérico a esta pesquisa.

A pesquisa baseou-se nos principios da andlise de contelddo onde procedeu-se a
averiguacdao em torno dos conceitos geomorfolégicos disponibilizados em obras do nivel
superior e a aplicacdo destes no livro didatico do 92 ano do ensino fundamental “Geografia
Geral do Brasil” de Sene e Moreira (2018).

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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Para tal, nos apoiamos na metodologia proposta na dissertacao de Silva (2007) intitulada:
“A Geografia que se ensina e a abordagem da natureza nos livros didaticos” a qual se
pautou na escolha dos livros didaticos a serem trabalhados; elabora¢do da ficha de
avaliagdo; mapeamento e avaliagdo dos livros; andlises dos conteudos, identificagdo dos
erros e/ou lacunas e avaliagdo dos resultados encontrados.

No primeiro momento realizou-se a escolha do livro: Sene e Moreira (2018) “Geografia
Geral do Brasil”, componente curricular do 92 ano do ensino fundamental, a principio se
realizard a leitura e levantamento dos conceitos de cunho geomorfolégico, posteriormente
se fard uma busca nos cldssicos que trabalham os componentes fisico-naturais para entao
relacionarmos por meio de analise de contelddo o que diz a academia e o que traz o livro
didatico em termos de conceituacdo dos termos fisico-naturais.

O segundo momento desta pesquisa, que consistiu na avaliacdo dos conteudos fisico-
naturais, a concep¢do adotada pelos autores, consisténcia com relacdo ao conhecimento
atual, possiveis lacunas, clareza e adequacdo da linguagem, e adequacdo ao nivel que se
propde o livro didatico.

Para analisarmos a clareza do livro didatico recorreremos a Beltran (2012), em que se
respalda em dois pontos: 1) Contricdo de conceitos; andlise da sequéncia escrita dos
conteuldos, a introducdo de novos conteludos ordenados de forma clara, desenvolvimento
de exercicios de motivacdo e introducdo de atividades educativas 2) Desenvolvimento de
habilidades e de capacidades: informagdes de variadas fontes; apresentacdes de mapas
conceituais, diagramas, fornecimento de imagens e meios de informag¢des obtidas em
diferentes formatos e aplicacao de conhecimento em diferentes contextos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O livro didatico em andlise: “Geografia Geral e do Brasil” de Sene e Moreira (2018) esta
distribuido em 8 (oito) unidades, que por sua vez divide-se em 20 (vinte) capitulos
contendo desde conteldos que abarcam a Geografia humana até a Geografia fisica.

Frisa-se, portanto, que a proposta de Sene e Moreira (2018) é de trabalhar a Geografia na
perspectiva de propiciar subsidios para o entendimento do mundo atual, dessa forma, os
autores buscam aporte tedrico na teoria da aprendizagem significa de (AUSUBEI, 2003)
para a construcdo de uma obra de linguajar acessivel ao ano que se propde (9° ano do
ensino fundamental — anos finais) e conceitualmente estruturado.

O livro didatico de Sene e Moreira (2018) propde trabalhar os contelddos de Geografia sob
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, aprovada em 20 de dezembro de
2017, em que ancora o ensino das ciéncias humanas em 7 (sete) competéncias, o mesmo
ocorre para a Geografia que é respaldada por 7 (sete) competéncias. Tais competéncias
objetivam a construc3o do raciocinio geografico® entendido segundo Girotto (2015, p. 72)
como sendo “a capacidade de estabelecer relagdes espaco-temporais entre fendbmenos e
processos, em diferentes escalas geograficas” de forma a exercitar o pensamento espacial.

A obra de Sene e Moreira (2018) “Geografia Geral e do Brasil” apresenta em sua grade de
conteudos assuntos que vao desde os aspectos humanisticos aos fisicos. Os principais
conceitos de cunho fisico-natural encontrados no livro didatico do 92 ano de Sene e

8 para maior aprofundamento recomenda-se a leitura dos trabalhos de Cavalcanti (2001); Claval (2010);
Castelar (2019) dentre outros que trabalham a tematica.
A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FiSICA
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Moreira (2018) sdo: relevo (aplicado a Europa, Asia e Oceania); tectonismo (aplicado a
Europa, Asia e Oceania); floresta temperada; floresta de coniferas; estepe; tundra;
vegetacdo mediterranea; hidrografia; Clima (aplicado a Europa. Asia e Oceania

Assim, se constata que os principais conceitos de cunho fisico-natural encontrados no livro
focalizam-se aos componentes da Climatologia, Biogeografia, Hidrografia, Geomorfologia
e Geologia. Logo, verificou-se 11 (onze) conceitos distribuidos em 3 (trés) capitulos, a
saber: capitulo 13 (treze) “Aspectos fisicos e socioambientais da Europa, capitulo 16
(dezesseis) “Os aspectos fisicos e socioambientais da Asia” e capitulo 19 (dezenove)
“Aspectos fisicos e ambientais da Oceania”.

Os conceitos de relevo, hidrografia, clima e vegetacdo esta presente no livro didatico de
Sene e Moreira (2018) em trés momentos: 1) na unidade 6 (seis) “Europa” no capitulo 13
(treze) “Aspectos fisicos e socioambientais da Europa”, 2) na unidade 7 (sete) “Asia” no
capitulo 16 (dezesseis) Os aspectos fisicos e socioambientais da Asia”, 3) na unidade 8 (oito)
“Oceania” no capitulo 19 (dezenove) “Aspectos fisicos e ambientais da Oceania”.

Ross (1992, p. 17) frisa que “[...] o entendimento do relevo e sua dinamica, passa
obrigatoriamente pela compreensdo do funcionamento e da inter-relacdo entre os demais
componentes naturais (dgua, solos, sub-solo, clima e cobertura vegetal), isto é, de
significativo interesse ao planejamento fisico-territorial”, Florenzano (2008, p. 11) destaca
gue “o relevo da superficie terrestre é resultado da interacdao da litosfera, atmosfera,
hidrosfera e biosfera, ou seja, dos processos de troca de energia e matéria que se
desenvolvem nessa interface, no tempo e no espaco”, foco de analise dos componentes
fisico-naturais presentes na Geografia escolar.

Assim, se levarmos em consideracdo o que colocam Sene e Moreira (2018) e os cldssicos
levantados nos paragrafos antecedentes percebe-se uma convergéncia conceitual, no
entanto na abordagem de Sene e Moreira (2018) os mesmos trabalham o relevo especifico
da Europa, enquanto Christofoletti (1980), Casseti (1995), Ross (1992) e Florenzano (2008)
discutem uma abordagem conceitual geral, sem realizarem um estudo de determinada
porcdo do espaco.

Em sintese, ao considerar a proposta de Beltran (2012) aplicada para a analise dos
componentes fisico-naturais presentes nas unidades 6, 7 e 8 respectivamente nominadas:
Europa, Asia e Oceania. Em todas as unidades mencionadas Sene e Moreira (2018)
apresentam escrita sistematizada, iniciando a discussdo retomando conteudos discutidos
e fazendo relagcdo com aspectos sociais de ambos os continentes menciona, a escrita possui
clareza no sentido a facilitar a compreensdo dos conteddos ao ano que se propde, no
entanto, compreende-se a necessidade de complementacdo com materiais didaticos
diversos pois os autores ndao deixam implicito no corpo do texto alguns conceitos, a
exemplo, o conceito de relevo e hidrografia, muito embora componha um subtdpico da
unidade 6, 7 e 8, ha de se considerar também que na edicdo para 62 ano esses conceitos
sdo abordados, o que, parece justificar a auséncia dos mesmos no livro destinado ao 92
ano. E evidente nos autores, a busca em relacionar os componentes fisico-naturais aos
aspectos sociais.

Ha uma caréncia de atividades, em relacdo aos componentes fisico naturais. As fontes
utilizadas pelos autores sdo diversificadas e variam desde mapas, imagens e climograma.
S3do bem apresentadas e discutidas, no entanto ha uma caréncia de imagens que proponha

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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a relacionar o componente fisico-natural com os aspectos sociais. @
Concepgao dos componentes fisico-naturais no livro didatico de Sene e Moreira (2018)

Tal posicionamento levantado pelos autores direciona-se a um entendimento dos
componentes fisico-naturais em consonancia a construgdo da histéria do ser humano e os

avancos do homem que vai desde os avangos na pratica da agropecuaria, desenvolvimento
do campo e da cidade até os grandes avangos tecnoldgicos que vivenciamos na atualidade.

Pensando nisso, Callai (2001) enfatiza que as aulas de Geografia devem ser pensadas no
sentido de questionar os alunos para que possam, assim, gerar interesse e significado
nestes. Se pensarmos a nivel da abordagem que propomos nesta pesquisa que é a de
analisar os componentes fisico-naturais no livro didatico de Sene e Moreira (2018), cabe
entdo, refletirmos de que forma os componentes fisico-naturais sdo relevantes para os
alunos. Assim, para que ele assuma tal propdsito é necessdrio que de alguma forma esse
conteudo faca parte da realidade desses estudantes. A figura 1 evidencia principios que
orientam a analise dos fen6menos na Geografia escolar, perceptivel na abordagem de Sene
e Moreira (2018).

Figura 1 - Principios fundamentais que orientam a analise da espacialidade dos
fenbmenos na Geografia Escolar
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Fonte: Ascencdo e Valadao (2016, p. 197).

Quando os autores trabalham a vegetacdo da Europa, mais precisamente, quando tratam
da Floresta Temperada, Estepe e Vegetacdo Mediterranea observa-se a relacdo do
componente fisico-natural (vegetacdo) com a sociedade. Abordando a Floresta Temperada
Sene e Moreira (2018, p. 149) destacam que “Foi um dos dominios mais devastados da
Europa pelos processos de industrializacdo e urbanizacdo [...] ela cobria a regido do
continente hoje mais ocupada por cidades, indUstria, agricultura e meios de transporte”

Sobre Estepe Sene e Moreira (2018, p. 149) afirmam que “é uma vegetacdo bastante
favordavel a agropecudria, e o relevo que a abriga favorece a mecanizag¢ao agricola, razao
pela qual foi muito devastada”. Discutindo sobre a Vegetacdao Mediterranea os autores
reiteram que “Ao longo dos séculos, essa vegetacdao do continente foi intensamente
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devastada em decorréncia da expansao das atividades econémicas e do desenvolvimento
das cidades”

Assim, levando em consideracdao as ponderagdes dos autores, é evidente nos
posicionamentos dos mesmo a relacdo do componente fisico-natural e sua transformacao
por aspectos de cunho antrdpico (industrializacdo, atividades economicas,
desenvolvimento das cidades, desenvolvimento da agricultura entre outros), tais
levantamentos realizados por Sene e Moreira (2018) contribuem no sentido de
problematizar a discussdo e de, mais uma vez, indicar aos alunos que os componentes
fisico-naturais ndo estao isolados ou inertes as acdes humanas.

Levando em consideracao o que foi discutido nesta secdo, consideramos que a abordagem
de Sene e Moreira (2018) a respeito dos conteudos de cunho fisico-natural segundo a
metodologia de Silva (2007) é de um contelddo em articulacdo com a sociedade.
Acreditamos que a maneira como os autores conduziram a discussdo dos conteudos
contribuem para o desenvolvimento dos estudantes no que tange a compreensao de uma
geografia Unica, ou seja, sem dicotomias entre o fisico e o humano, como bem coloca
Fonseca (2019) em sua tese de dourado que devemos enxergar a paisagem e entendé-la
como fruto da dialética temporal e espacial e possa levar os alunos a questionamentos que
possa desencadear uma aprendizagem significativa, Desse modo, o entendimento do
conteldo em consonancia com a sociedade, é, sem duvida, necessario.

Metodologias ndo convencionais para o ensino dos componentes fisico-naturais

Em vista a contribuir com a abordagem dos componentes fisico-naturais realizada por Sene
e Moreira (2018) no livro didatico do nono ano do ensino fundamental, acreditamos que
os recursos didaticos ndo convencionais contribuem significativamente para essa discussao
ao passo que fazem parte do cotidiano dos alunos.

Realizando busca por “Geografia” no aplicativo instagram, encontram-se inumeras paginas
gue trabalham os conteldos de Geografia, nos chama atencdo a maneira como os
criadores abordam os conceitos e os contelddos de Geografia de forma clara, objetiva e
com uma linguagem facil e acessivel a todos. A Figura 2, mostra 4 (quatro) paginas que
trabalham os conteldos de Geografia no intagram.

A sugestdo é que o professor:

1) Introduza o conteudo fisico natural por meio de questdes problemas comumente
encontrados nas postagens das paginas supracitadas e em diversas outras que
trabalham os conteldos de Geografia;

2) Em seguida, o professor poderd trabalhar o contetddo presente no livro didatico;
3) Propor a realizacdo de atividades que levem em consideracdo aspectos inerentes a
realidade dos alunos, para que os mesmos possam dar significado ao conteudo
trabalhado.

Encontram-se nas paginas em evidéncia na figura anterior conteddos que vdo desde a
Geografia agraria até os componentes fisico-naturais que podem ser utilizados pelos
professores no sentido de contribuir com a abordagem do livro didatico. O professor
poder3, se assim desejar, utilizar esse recurso para atividades de pesquisa a ser realizadas
em casa, visto que, podera contribuir para consolidar o conhecimento discutido em sala de
aula.

A NATUREZA EXPRESSA EM DIVERSAS ABORDAGENS NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA
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Figura 2 - Exemplo de paginas que trabalham a Geografia no instagram
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Fonte: Intagram (2021), organizado por Lopes (2021).

Outra opcao, frente ao cabedal de possibilidades que o professor pode utilizar em suas
aulas na abordagem dos conteudos geograficos, mas, aqui tratando dos conteuddos que se
referem aos componentes fisico-naturais, sdo os documentarios, estes, assim como os
demais recursos didaticos ndo convencionais, contribuem no sentido de fazer com que as
aulas de Geografia ultrapassarem o formalismo e tradicionalismo e articulem o
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conhecimento do professor, as experiéncias dos alunos e o conteudo presente nos
documentdrios.

O Quadro 1 apresenta um levantamento de 09 (nove) documentarios encontrados no
Youtube que tratam dos componentes fisico-naturais, enfatizando, principalmente, os
continentes europeu, asiatico e a Oceania, e é uma sugestdo de utilizacdo pelos
professores na abordagem destes conteudos.

Quadro 1 - Documentdrios que abordam os componentes fisico-naturais da Europa, Asia

e Oceania
NOME ASSUNTO ABORDADO LINK
Jornada do geoldgica 1/5. Tectonismo https://www.youtube.com/watc

Europa continente do fogo e o h?v=RUIPLOQMO0b8

gelo

Clima Europeu https://www.youtube.com/watc

h?v=j0Z8aZ0d4Wo&t=79s

Climas europeus

https://www.youtube.com/watc
h?v=zoJk1sxgljU&t=4076s

A jornada da vida: Rio Ganges Hidrografia da Asia

Geografia dos continentes

Vegetacdo, Clima, Relevo
e Hidrografia da Asia

https://www.youtube.com/watc
h?v=POBziyCtvA4

Mongdes na Asia

Clima e Hidrografia

https://www.youtube.com/watc

h?v=pqWIlotQhKU4&t=170s

Pangeia- A grande Catdstrofe Tectonismo https://www.youtube.com/watc

h?v=EwlYZWOUIg4

Smart Regions: O Danubio, o
maior rio da Unido Europeia

https://www.youtube.com/watc
h?v=tBfCxLnUXG4

Hidrografia da Europa

Vamos conhecer a Australia? https://www.youtube.com/watc

h?v=jr9fXoF39-U

Vegetacdo, Hidrografia,
biodiversidade e
populagdo

A quebra de um paradigma/ Tectonismo

Terra viva #6

https://www.youtube.com/watc
h?v=dTIlluF_K3oc

Fonte: YouTube (2021) organizado pelos autores (2021).

Aliado aos videos, é interessante que os professores utilizem o software Google Earth, pois
0 mesmo permite a visualizacdo de imagens em trés dimensdes que permite a visualizacdo
dos conteudos fisico-naturais trabalhados em sala de aula. Apds a discussao dos contetudos
pelo professor, os documentarios associados ao Google Earth e os relacionando com a
realidade brasileira seriam uma sintese do contetudo abordado em sala de aula, momento
de reflexdo e debate do que foi apreendido.

Outro recurso que merece destaque sao as maquetes. Considera-se a maquete dentro da
realidade educacional, como um meio de se alcancar os objetivos tracados pelo professor
em sua prdxis docente, pois esta permite a visualizacdo do que estd sendo estudado. Assim,
o professor pode utilizar esse recurso para contribuir nas discussdes sobre relevo,
vegetacdo, tectonismo, hidrografia e clima, contelddos vinculados a Geografia fisica e
presentes no livro didatico de Sene e Moreira (2018) como se sugere.

e Relevo

O uso de maquetes vinculado ao conteudo relevo na discussdo de Sene e Moreira (2018)
podera auxiliar os professores na discussao deste conteudo nos continentes estudados no
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92 ano do ensino fundamental, pois a abordagem dos autores é introdutéria e carece,
portanto, que os professores busquem outras possibilidades de abordagem do relevo, e a
magquete podera auxilid-lo nessa discussao.

e Tectonismo

O uso das maquetes podera ajudar o professor na abordagem desse conteudo visto que os
mesmos sao dinamicos e abstratos e partir destas, os alunos irdo entender a dinamica
interna da terra e os processos que causam o tectonismo, ou seja, a movimentagao das
placas tectonicas.

e Hidrografia; clima e vegetacao

Por meio das maquetes o professor podera mostrar aos alunos a interagdo entres esses
componentes, o que ratifica a conceituacao dos componentes fisico-naturais da paisagem
entendidos em articulagdo e interacdo entre ambos e influenciando direto ou
indiretamente nossas a¢des enquanto sociedade e ndao o entendimento destes como
elementos singularizados, e externos a sociedade.

A proposta é que o professor utilize esse recurso didatico ndo convencional no processo
de discussdo dos conteldos para explica-los. A sugestdo é que os préprios alunos
construam as maquetes junto com o professor. No entanto, é necessario ponderar que o
planejamento e organizagdao dos docentes para a realizagdo dessas atividades tendo em
vista que é necessario, para efetivacdo das mesmas matérias bdsicos como internet para
as pesquisas das contas que abordam Geografia no Instagram, e para a visualizagdo dos
documentdrios e materiais como: poliestireno, tesoura, régua dentre outros para a
construgao das maquetes.

CONCLUSAO

Ao considerar o objetivo da pesquisa, qual seja, analisar conceitos e conteudos fisico-
naturais abordados no livro didatico de Jodo Carlos Moreira e Eustaquio Sene (2018) do 92
ano, considera-se que o mesmo foi alcancado, posto havermos realizado andlise de todos
os conceitos e conteudos fisico-naturais do livro didatico de Sene e Moreira (2018).

A pesquisa contribui com o trabalho dos professores que abordam em suas aulas os
componentes fisico-naturais, pois o presente trabalho aponta algumas lacunas e
inconsisténcias que podem se bem planejadas serem identificadas e superadas pelos
docentes, propde também, sugestdes de metodologias que somam a discussdo do livro
didatico para efetivacdo de um ensino que leve os alunos pensarem criticamente os
conteudos mediados e, além disso, que gerem interesse em aprender dando significado
aos mesmos.

Posto isso, devemos considerar o livro diddtico um meio, e ndo um fim por si s, por isso,
e que este possui limitagGes considerando as inUmeras realidades inerentes a dimensao
continental do Brasil. Assim, reafirmamos a importancia da autonomia docente na adocao
de metodologias que considere o cotidiano de vida dos estudantes, para que esses
contelddos tenham sentido e significado e possam agregar a construcdao de cidadaos
criticos e atuantes em seu ambiente de vida.

E importante pontuarmos que os contetdos fisico-naturais cumprem um papel de extrema
relevancia na formacao cidad3, visto que é por meio da discussdao desses conteudos que
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analisa a interagdo entre a sociedade e natureza, objeto de estudo da ciéncia geografica.
Um ensino eficaz, planejado e organizado desses conteidos no sentido de construir
raciocinio geografico nos alunos, sabemos que ndo é uma tarefa facil, ainda caminhamos a
passos lentos no desenrolar dessa problematica. E necessario um maior suporte e atencdo
a formacado inicial, especialmente no tocante aos conteldos fisico-naturais, pois é ai onde
os professores encontram maiores dificuldades na educacdo bdsica.

Colocamos a necessidade de mais pesquisas que busquem trabalhar o ensino dos
componentes fisico-naturais na educacdo bdsica, a atencdo dada pelos professores a esses
conteddos bem como as dificuldades e desafios encontrados por estes, pesquisas que
busquem analisar o ensino destes conteldos a partir do ponto de vista do cotidiano dos
alunos, e trabalhos que visem evidenciar a importancia dos componentes fisico-naturais
para os estudantes da educacdo basica.
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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO CONTEXTO DA PANDEMIA COVID-19: @
REFLEXOES NO CURSO DE GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PIAUI, BRASIL®

Marcos Gomes de Sousa
Raimundo Lenilde Araudjo
José Falcdo Sobrinho

INTRODUCAO

Com o surgimento da pandemia da Covid-19 no Brasil desencadeada pelo novo
coronavirus (SARS-COV-2) e, consequentemente, com o isolamento social em
meados do més de marc¢o de 2020, muitas instituicdes tiveram que se adaptar a nova
realidade no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, no ensino superior. Esse
momento histérico nos mostrou o quanto as tecnologias se tornaram essenciais para
a continuacgdo das aulas presenciais, porém em uma nova modalidade, o chamado
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Leal (2020, p. 42) afirma que:

No Brasil, de repente, em marco de 2020, as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) suspenderam as aulas presenciais em sala de aula e, por
autorizagdo do Ministério da Educacdo, passaram a adotar, como
solucdo, recursos digitais de ensino-aprendizagem, com os professores e
alunos separados espacialmente, a semelhanca da modalidade Educacado
a Distancia (EaD), com destaque para a video conferéncia,
audioconferéncia, apresentacdes e disponibilizacdo via Internet de
materiais de leitura, o que requereu uma participacdo mais ativa por
parte do aluno e maior esforgo dos docentes.

Percebe-se entdo, que as tecnologias se tornaram um dos recursos essenciais para o
processo de ensino e aprendizagem no cendrio da Covid-19. Nesse sentido, Goedert e
Arndt (2020, p. 105) expdem que “o cenario que se desenha diante dessa pandemia é de
incertezas, insegurancas e adaptacdes em todas as dimensdes sociais, como na saude, na
politica, na economia e na educac¢do”. Todas essas transformagdes propiciaram um novo
processo de formagao inicial de muitos graduandos e nas praticas docentes, como a
mediacao das aulas com o uso do Google Forms, Google Meet, grupos de WhatsApp e
outras TDIC's.

O trabalho discorreu sobre a formacado inicial do curso de Geografia da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), Teresina/PI, durante a pandemia da Covid-19 na modalidade ERE.
Nesse sentido, com a chegada da pandemia e, consequentemente, a realizagao do ensino
on-line, o ensino de Geografia sofreu grandes transformacdes, tanto na pratica docente
guanto na aceitacdo dos(as) alunos(as) em relacdo a nova realidade do ensino nao
presencial.

9 Publicado em inglés no periédico: International Journal of Humanities and Social Science Vol. 12
* No. 3 » September 2022. Emergency Remote Learning in the Context of the Covid-19 Pandemic:
Reflections on the
Geography Course at the Federal University of Piaui (UFPI),
10 Virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenca chamada Covid-
19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo nao era transmitido entre humanos, ele ficou
conhecido, no inicio da pandemia, como “novo coronavirus”. International Journal of Humanities and
Social Science Vol. 12 « No. 3 « September 2022
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O capitulo tem como objetivo geral: discutir as perspectivas do ERE da UFPI no curso de
Licenciatura em Geografia e objetivos especificos: i) analisar como os discentes do curso
de Geografia lidam com a nova modalidade de ensino e ii) apontar quais Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC's) foram e continuam a serem utilizadas
durante as aulas on-line.

Para o desenvolvimento da discussdo acerca da tematica em questdo, dois
guestionamentos nortearam a pesquisa: Como os discentes do curso de Geografia lidam
com o ERE? Quais sdo as principais ferramentas tecnoldgicas utilizadas durante as aulas
remotas e quais sdo os desafios que os(as) alunos(as) enfrentam durante o ensino on-line?
Nessas perspectivas, tém-se como hipdteses que o ensino remoto é visto como algo
enfadonho e que um dos principais desafios enfrentados seria 0 ndo acesso as principais
TDIC’s por parte dos discentes, que caracteriza muitas vezes a exclusdo digital.

A investigacdo fundamentou-se em analises bibliograficas acerca da tematica central nas
guais foram analisados artigos académicos, dissertacdes, livros e sites especializados, bem
como aplicacdo de questionario on-line para os discentes do curso de Geografia da UFPI.
Nesse sentido, a pesquisa torna-se importante, pois foi possivel realizar uma analise critica
e reflexiva acerca da aprendizagem dos(as) alunos(as) e o quanto o ERE é aceito, ou nao,
pela comunidade académica durante o isolamento social. Goedert e Arndt (2020, p. 105-
106) destacam que:

Diante desse contexto, o uso de tecnologias digitais e de metodologias
caracteristicas da Educacdo a Distancia tem sido anunciado e colocado
em pratica por vdrias redes de ensino. O ensino remoto ou on-line passou
a vigorar em muitos municipios, seja pela oferta de aulas via plataformas
digitais, seja por grupos de WhatsApp [...].

O ensino remoto, nesse caso, nos trouxe mudancas significativas ao longo da pandemia,
principalmente, na interacdo entre os(as) professores(as), as tecnologias e os(as) aluno(as),
ou seja, a exemplo do que vem acontecendo no ensino superior, que passaram a ser
mediadas pelas TDIC’s. Dessa forma, nao sdao mais uma novidade, ha tempos que esses
recursos sao utilizados em sala de aula, porém desde a pandemia as discussdes sobre o
Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto (ER) vem sendo ressignificadas.

FORMAGAO INICIAL: TDIC’S E O ENSINO REMOTO

O novo cenario causado pelo novo Coronavirus forgou novas praticas pedagogicas durante
o isolamento social e essa nova forma de ministrar as aulas tornou-se o grande desafio
para docentes e discentes. Nesse sentido, Goedert e Arndt (2020, p. 106) argumentam que
“todo o processo para implantacao do ensino remoto no contexto da Pandemia é novo, o
gue requer um olhar atento para as condi¢cdes e particularidades que envolvem o uso das
tecnologias digitais na educacao”.

Todas essas mudancgas no cendrio atual modificaram muito a formacao inicial, pois os
recursos tecnolégicos passaram a ser valorizados e utilizados com mais frequéncia e,
consequentemente, passaram a fazer parte de sua pratica pedagdgica. Tardif (2010, p. 36)
menciona que os saberes profissionais sdo “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicoes de formacdo de professores [...]”. Nesse caso, percebe-se que as instituicées
publicas e privadas passaram a adotar o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao (TDICs) no processo de ensino e aprendizagem devido ao isolamento social,
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substituindo diretamente as aulas presenciais pelo ensino mediado por tecnologias. Nesse
contexto,

O surgimento e o desenvolvimento das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicacdo (TIC), especialmente as digitais, intensificou as
possibilidades de acesso as informacdes, ampliou as formas de
comunicac¢do e modificou a relagdo humana com o ambiente profissional,
académico e familiar. (GOEDERT E ARNDT, 2020, p. 107).

O(A) professor(a) deve apropriar-se das tecnologias de forma critica e reflexiva, no intuito
de potencializar a sua pratica pedagdgica no ensino remoto, ou seja, o educador(ra) tem a
possibilidade de desenvolver novas habilidades e buscar conhecimentos acerca das TDIC's
em seu processo de trabalho docente, sobretudo, no ensino superior. Lopes e Azevedo
(2015, p. 79), sobre a utilizagdo dos recursos tecnolégicos na pratica pedagodgica,
mencionam que:

A utilizacdo da tecnologia como mediacdo pedagdgica é fator de
favorecimento para a construcdo de uma educacdo transformadora,
tanto no cardter educacional quanto social, ou seja, em prol de uma
educacdo mais critica que forneca bases para gerar uma formacao
docente mais reflexiva.

A insercdo desses recursos tecnolégicos fez com que muitos(as) professores(as), ainda em
formacao, busquem formas de adquirir novos conhecimentos acerca das TDIC’s, no intuito
de realizar, em sua prdatica docente futura, novas propostas didaticas que sejam
estimulantes, atraentes, criticas, reflexivas e dinamicas, ao levar em consideracdo a
realidade social de cada aluno. Lopes e Azevedo (2015, p. 79) afirmam que ha necessidade
de “[...] o professor, ainda em formacgao, analisar e agir de acordo com a realidade que esta
ao seu redor, o que implica a reflexdo sobre sua prépria pratica, para assim adquirir
conhecimentos, habilidades e atitudes para interferir na realidade educativa”.

Leal (2020, p. 42) discute que no inicio do ano de 2020 “[...] houve um choque de realidade,
guando se percebeu que o processo de ensino apresentou limitacdes, a exemplo de prévio
conhecimento das principais ferramentas de ensino utilizadas [...]”. Essas limitagbes
podem estar diretamente relacionadas ao desconhecimento dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagens (AVA), das novas praticas docentes, da exclusao digital e do analfabetismo
digital. Pereira (2017, p. 21) afirma que “o pessoal docente, em especial educadores e
professores, precisa melhorar sua qualificacdo em termos de tecnologias”.

Nessas perspectivas, os(as) professores(as) podem encarar o grande dilema do ensino
mediado pelas tecnologias digitais, ou seja, se preparar para a nova realidade social e
educacional, no sentido de lidar com todos os tipos de recursos tecnolégicos em sala de
aula. Nesse contexto, surgiu um novo paradigma do setor educacional: o novo “normal”,
focado em um ensino mediado pelos recursos tecnolégicos, onde destacaram-se o Ensino
a Distancia (EaD) e o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Nascimento e Azevedo (2017, p.
66) mencionam que “nesse corolario, aulas interativas e inovadoras a luz das novas
ferramentas tecnoldgicas surgem como caminho a ser trilhado em busca de um ensino-
aprendizagem prazeroso, eficiente e desafiador”.

Diante do exposto acima, o ensino remoto tornou-se a melhor op¢ao de muitas
universidades publicas e privadas continuarem com ensino presencial, pois, essa
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modalidade de ensino trouxe muitas duvidas e discussées no ambiente académico, pois
viabilizou o surgimento de exclusdes de alguns discentes. Porém, mesmo com todos os
desafios, essa modalidade de ensino veio como um modelo essencial para o processo de
ensino e aprendizagem, principalmente com o auxilio das tecnologias e da prépria Internet.
Moran (2000, p. 137) afirma que “como em outras épocas, ha expectativas de que as novas
tecnologias nos trardo solucdes rapidas para o ensino”. Ainda conforme Moran (2000, p.
138):

Com a Internet podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e
aprender tanto nos cursos presenciais como nos a distancia. Sdo muitos
os caminhos, que dependerao da situacao concreta em que o professor
se encontra: numero de alunos, tecnologias disponiveis, duracao das
aulas, quantidade total de aulas que o professor da por semana, apoio
institucional. Alguns parecem ser, atualmente, mais vidveis e produtivos.

Nesse sentido, percebe-se que mesmo com o advento das aulas remotas para minimizar
os impactos que a pandemia trouxe para a educacdo, as inser¢des das TDIC's também se
tornaram outro fator problematico a ser solucionado pelas escolas e Instituicdes de Ensino
Superior (IES), como por exemplo, na formacao inicial dos cursos de licenciaturas. Cabe,
portanto, as instituicdes: estabelecer formas claras e objetivas de interacdo entre
professor(a), instituicdo e alunos(as), pois assim, as aulas serdo mais atraentes para toda a
comunidade académica no ERE. Kenski (2003, p. 5) menciona que “saber utilizar
adequadamente essas tecnologias para fins educacionais é uma nova exigéncia da
sociedade atual em relacdo ao desempenho dos educadores”. Ainda conforme Kenski
(2003, p. 9):

As atuais tecnologias digitais de comunicagao e informagao nos orientam
para novas aprendizagens. Aprendizagens que se apresentam como
construgdes criativas, fluidas, mutaveis, que contribuem para que as
pessoas e a sociedade possam vivenciar pensamentos, comportamentos
e acles criativas e inovadoras, que as encaminhem para novos avangos
socialmente validos no atual estagio de desenvolvimento da
humanidade.

Dessa forma, as tecnologias possibilitam a facilidade de comunicagdo entre docentes e
discentes, agiliza as atividades desenvolvidas pelo professor(a) e proporcionam aos
estudantes uma aprendizagem colaborativa e ativa. Além disso, com o uso das TDIC'’s, as
aulas se tornam mais dinamicas e atraentes, assim como sua inser¢ao no ERE em muitas
instituicdes de ensino do Brasil.

O ERE possui como caracteristica principal a transmissdo das aulas em tempo real, no
intuito de estabelecer relacdes diretas entre os(as) professores(as) e alunos(as) seguidos
de um cronograma estabelecido no plano de ensino (adaptado do ensino tradicional, ou
seja, do ensino presencial). E, portanto, apontado como uma das medidas emergenciais
devido a pandemia da Covid-19. Frisa-se, também que é temporario, diferentemente do
gue é notada no Ensino a Distancia (EaD).

Observa-se a diferenca entre o EaD e o ER: o EaD é caracterizado como uma modalidade
de ensino exclusivamente a distancia, em que as suas aulas sdo muito bem planejadas e
executadas pelo corpo docente; enquanto o ERE é uma proposta de ensino temporaria
para o ensino presencial. Além disso, o ensino em EaD acontece por meio de aulas gravadas
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e o ERE é ministrado, muitas vezes, em tempo real (sincrono). O quadro 01 apresenta essa
distingdao entre essas duas modalidades de ensino:

Quadro 1 — Diferencas entre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e o Ensino a Distancia (EaD).

Modalidades de ensino

Ensino a Distancia (EaD)

Ensino Remoto Emergencial (ERE)

Apresenta projeto pedagdgico autorizado
como curso a distancia pelo MEC.

Medida excepcional para o ensino presencial
autorizada pelo MEC, em virtudes da pandemia
(Covid-19).

As aulas ocorrem de forma on-line durante o
curso todo.

As aulas on-line sdao temporarias.

Mediado pelo docente e um tutor em um
Ambiente de Aprendizagem Virtual (AVA).

Mediado pelo(a) professor(a) da disciplina
presencial por intermédio da Internet.

Flexibilizagdo de tempo e espago, educador(a)
e educandos(as) participam do processo de
ensino e aprendizagem em tempos distintos.

Docente e discente estdo conectados
instantaneamente (em tempo real).

O ensino a distancia possui metodologia
propria.

Possui adaptacdes do ensino presencial de
forma temporaria para o modelo remoto.

Todos os registros das atividades e presenca
dos estudantes sdo feitos por meio do AVA
automaticamente.

O(A) Professor(a) é o responsavel pelos
registros das atividades e presenga dos
alunos(as).

Aulas gravadas e salvas no proprio AVA.

Aulas Assincronas e sincronas

Fonte: Organizagdo dos autores (2021).

O ensino remoto pode proporcionar aos estudantes duas modalidades de atividades,
sendo elas: a atividades sincronas e assincronas. As atividades sincronas sdo aquelas em
gue ocorrem a interacdo em tempo real entre o(a) professor(a) e os(as) alunos(as), elas sao
realizadas muitas vezes em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Google
Classroom, Google Meet, Plataforma Zoom e outras TDIC's.

Em contrapartida, as atividades assincronas ocorrem quando os discentes e docentes ndo
precisam estar on-line para executar as atividades. Elas sdo realizadas por meio de aulas
gravadas, discussdes em foruns, e-mail e grupos de WhatsApp. Nesse sentido, o ensino
remoto nos possibilitou conhecer novas ferramentas e modalidades de ensino que
atualmente fazem parte do processo de ensino e aprendizagem de muitos estudantes,
sejam eles do Ensino Bdasico ou do Ensino Superior.

METODOLOGIA

O ERE passou a ser visto como uma forma de dar continuidade as aulas presenciais de
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muitas instituicdes de ensino, logo, tal modalidade de ensino passou a ser intensificada e
valorizada devido a grande pandemia da Covid-19 em 2020. Nesse sentido, as aulas

passaram a ser mediadas com o auxilio de muitas TDIC’s, tanto em ambientes escolares

guanto em muitas Instituicdes de Ensino Superior (IES), a exemplo da UFPI.

O trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva, que é utilizada, conforme expressam
Prodanov e Freitas (2013, p. 52): “quando o pesquisador apenas registra e descreve os
fatos observados sem interferir neles”, ou seja, realiza a descricdo de determinadas
caracteristicas de uma populacdo ou mesmo de um determinado fen6meno. Ademais, a
pesquisa apresenta uma abordagem quanti-qualitativa, na qual foi possivel quantificar,
interpretar e descrever como os(as) alunos(as) do curso de licenciatura em Geografia da
UFPI lidaram com o ERE. A investigacdo fundamentou-se também em andlises
bibliograficas acerca da tematica central nas quais foram analisados artigos académicos,
dissertacoes e livros, bem como as obras dos autores Moran (2002), Kenski (2003), Pereira
(2017) e Leal (2020).

Além disso, utilizou-se a aplicacdo de um questionario digital para os discentes do curso de
licenciatura em Geografia da UFPI por intermédio do Google Forms, este serviu para a
producdo das questdes e andlise dos dados. Nesse sentido, as perguntas tinham como
objetivos de colher dados e percepg¢des dos discentes na pandemia, ou seja, o quanto que
o ERE e o uso das TDIC's estavam sendo aceitos pela comunidade académica do curso de
Geografia, e quais ferramentas tecnoldgicas continuaram a ser usados para mediar as aulas
on-line.

Salienta-se que o questionario estava estruturado da seguinte forma: pergunta do tipo
aberta (1); pergunta do tipo fechada (10) e pergunta de multipla escolha (1), totalizando
um total de 12 perguntas. Ressalta-se que essas classificacdes estdo baseadas de acordo
com a obra de Prodanov e Freitas (2013). Ademais, a pesquisa foi aplicada para setenta e
oito discentes do curso de Geografia da UFPlI do campus Ministro Petronio Portella,
Teresina, Piaui, onde estes foram identificados por alunos(as) A, B, C e etc. Observa-se
também, que a elaboragdo e coordenagdo da aplicacdo do questiondrio aos discentes da
se deu por intermédio do Grupo de Pesquisa em Geografia, Docéncia e Curriculo (GEODOC)
da UFPI durante o ano de 2020.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Analise do ERE no curso de Geografia da UFPI

As aulas na modalidade do ERE sdo mediadas com o auxilio da Internet, o qual esta foi um
dos recursos tecnolégico mais utilizado para que as aulas fossem efetivadas. Muitos
discentes usam essa ferramenta para se comunicar, adquirir novos conhecimentos e trocar
ideias com outras pessoas, assim como Kenski (2012, p. 69) afirma “as pessoas de todas as
idades que tém acesso ao computador e a Internet utilizam esses recursos para se
informar, trocar ideias, discutir temas especificos, etc”.

Com as aulas remotas desta instituicdo ndo seria diferente. Nesse sentido, a pesquisa
direcionada aos discentes do curso de Geografia da UFPI aponta que: a) cerca de 88,5%
dos(as) alunos(as) obtém essas informacoes, essas trocas de ideias e discussdes de temas
especificos do curso nas aulas remota, por intermédio do recurso Wi-Fi, e b) cercade 11,5%
deles, infelizmente, utilizam a Internet por meio dos dados mdveis (3G e 4G) do celular, ou
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seja, o chip, esse meio de acesso torna que a participagao dos(as) educandos(as) nas aulas
muito limitante.

Conforme o exposto acima, percebemos que uma pequena parcela de estudantes utiliza a
internet do aparelho celular (chip), isso em decorréncia de varios fatores como questdes
socioeconOmicas, e Isso acaba fazendo com que muitos sejam impedidos, em muitos casos,
de participarem das aulas no ERE. Dessa forma, a Internet passa a ser vista como um
recurso que proporciona a eles o acesso as informacdes ministradas pelos(as)
professores(as), porém, de forma bem superficial.

As Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacdo (TDC’s) sdo ferramentas essenciais
para que se efetivem as aulas no formato sincrono ou assincrono. Muitos desafios sao
encontrados pelo corpo discente ao longo do isolamento social, e talvez a exclusao
tecnolégica seja um dos principais fatores que aumentou essa dicotomia no Ensino Remoto
Emergencial, ou seja, da aceitacdo ou ndo dos académicos nessa modalidade de ensino.

Nesse sentido, foi proposta no questionario de pesquisa a seguinte indagacdo: como vocé
avalia o ensino remoto (emergencial) da Universidade Federal do Piaui? Muitos dos
estudantes que responderam avaliaram que as aulas foram consideradas como bom (41%),
muitos também julgaram como regular (32,2%), outros como 6timo (12,8%) e cerca de
5,1% e 3,8% consideraram, respectivamente, as aulas remotas ruins e excelentes. Assim
sendo, percebeu-se que a maioria dos discentes gostam do ERE, assim como é posto no
Gréfico 1:

Grafico 1 — Resultado das respostas avaliativas qualitativa acerca do ERE pelos(as)
graduandos(as) do curso de Geografia da UFPI no questionario virtual (Google Forms), 2020.

@ Excelente
® Otimo

2 Bom

@® Regular
@® Ruim

Fonte: Pesquisa direta via Google Forms (2021). Organizag¢do dos autores, 2021.

As tecnologias vém com o objetivo de melhorar e reduzir o distanciamento espacial entre
docentes e aprendentes no ERE, por isso os limites para a disseminag¢ao do conhecimento
estdo cada vez menores em decorréncia das novas e sofisticadas tecnologias no setor
educacional. Sabe-se que muitos educadores ndo tiveram acesso as tecnologias ainda em
sua formacao inicial, sobretudo, aqueles profissionais com uma formacdo mais antiga, e
gue alguns desses profissionais ainda sentem dificuldades quanto ao manuseio correto
dessas ferramentas nas aulas de Geografia.
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Para que eles passem do uso de instrumentos fisicos (quadro, pincéis e apagador) para as
TDIC's, é exigido deles um preparo critico e reflexivo por meio de sua formacgao continuada.
Nesse caso, percebeu-se que as TDIC’s passaram a ter cada vez mais valor e utilidade na
pratica docente, ou seja, elas passaram a ser ressignificadas durante as aulas on-line.

Outro fator importante a se destacar foram os desafios que os(as) professores(as) vém
enfrentando com o ERE. Cita-se aqui: a falta de planejamento ao utilizar essas ferramentas;
o ndo conhecimento tecnolégico (analfabetismo digital) e o medo em utiliza-los, uma vez
gue muitos ainda ndo apresentam os conhecimentos necessarios para manusea-los. Dessa
forma, surge aqui certa rejeicdo de alguns docentes em incorporar as TDIC’'s em suas aulas,
0 que pode caracterizar aulas enfadonhas e cansativas. Nesse sentido, questionou-se aos
discentes como eles avaliam as praticas pedagogicas do corpo docente do curso de
Geografia da UFPIl ao longo do ERE (Grafico 2):

Grafico 2 — Avaliacdo dos discentes do curso de Geografia acerca da pratica pedagogica do corpo
docente do referido curso ao longo do ERE na UFPI, 2020.

@ Excelente
@ Otimo

@ Regular
@ Ruim

Fonte: Pesquisa direta via Google Forms (2021). Organizacdo dos autores, 2021.

O gréfico 2 apresenta dados das praticas dos(as) educandos(as) no ERE do curso de
Geografia da UFPI, em que cerca de 24,4% dos discentes consideram as aulas mediadas
pelas tecnologias regular, apenas 2,6% deles argumentam que a pratica docente é ruim,
48,7% afirmam que a pratica do(a) educador(a) é boa. Vale salientar que cerca de 17,9% e
6,4% dos entrevistados concordam que as aulas sdo étimas e excelentes, respectivamente,
ou seja, que os(as) professores(as) do curso de Geografia sabem lidar com a modalidade
de ensino atual.

No tocante ao interesse pelos estudos ao longo do isolamento social, devemos nos atentar
para o grau de satisfacdo e interesse que eles apresentam em relacdo ao ERE. Um dos
grandes desafios que essa modalidade de ensino ocasionou foi o engajamento dos
académicos durante aulas on-line. Nesse sentido, foi necessario criar acdes que pudessem
envolver os estudantes em seu processo de aprendizagem no formato on-line.

Por esse motivo, a referente pesquisa fez uma andlise acerca do quanto que eles estavam
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engajados no ERE, na qual as aulas mediadas pelas TIDC’s sdo consideradas por muitos
como algo enfadonho e cansativo. Posto isso, o Grafico 3 nos mostra o grau de satisfagao
que os discentes do curso de Geografia apresentaram durante o ensino remoto.

Grafico 3 — Avaliacdo do grau de satisfacdo dos(as) alunos(as) do curso de Geografia da UFPI
acerca do ensino na pandemia, 2020.

@ Grande interesse

@ ivlesmo interesse do ensino presencial
Menor interesse

@ Nio tenho interesse

Fonte: Pesquisa direta via Google Forms (2021). Organizacao dos autores, 2021.

Os principais desafios acerca dessa questdo do engajamento do(as) discente nas aulas
podem estar relacionados a capacidade que eles tém de se adaptar a nova realidade de
ensino mediada pelas tecnologias. Dessa maneira, o grafico 3 apresenta, respectivamente,
o grau de interesse no ERE em: grande interesse (1,3%); mesmo interesse do ensino
presencial (29,5%); menor interesse (59%) e nao tenho interesse (10,3%). Em vista disso, o
gue se nota é que uma quantidade bem expressiva dos estudantes ainda nao se sente bem
com a modalidade de ensino on-line.

Questionou-se aos entrevistados: quais sdao os desafios e as facilidades em ter acesso as
aulas remotas durante a pandemia da covid-19? Obtivemos como respostas os seguintes
desafios: instabilidade na Internet; falta de concentracdo durante as aulas; conciliar os
hordrios com as atividades pessoais, ndo ter acesso a Internet de qualidade; local nao
adequado para estudos; falta de recursos tecnoldgicos na residéncia; aulas cansativas
(devido ao tempo de exposicao na tela do celular ou computador) e a distracao.

Em relacdo as facilidades do ERE, pode-se destacar o seguinte: ambiente virtual adequado;
a flexibilizacdo para a execucdo das atividades; extincgdo do deslocamento até a
universidade para assistir as aulas presenciais; a empatia dos docentes com os discentes,
0 que ajuda bastante durante o periodo e assiduidade dos(as) professores(as) durante as
aulas on-line. Em relacdo a esses desafios e facilidades, o(a) aluno(a) A menciona que:

“Considerando alguns privilégios, entre eles, acesso a Internet na minha
propria casa e computador de uso individual, existe um certo conforto em
estar estudando de casa, mas que nao supera os desafios que acabam se
apresentando nesse momento, como a convivéncia familiar, ter que lidar
com questbes psicoldgicas, falta de concentragdo, necessidade de
conciliar trabalho e estudo, falta de convivio social, manter o pagamento
de aluguel e outras despesas de apartamento sem estar morando na
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mesma cidade, além da sensa¢do de uma formacdo fragilizada pela
conjuntura, por ser via remota e por ter ficado muitos meses sem um
vinculo maior com o curso, dado o tempo pra algumas medidas serem
tomadas e ter optado por cursar menos disciplinas”.

O(A) aluno(a) B, mencionou os desafios e facilidades da seguinte forma: "Desafio:
acompanhar em tempo real as aulas dependendo de uma infraestrutura (de Internet) para
tal. Facilidade: participacdo de convidados que podem dar outros pontos de vista dos
assuntos estudados”. Nessas perspectivas, os desafios durante as aulas no ERE mais citados
pelos entrevistados foram a falta de concentrag¢ao e um local inadequado para os estudos
e que as principais facilidades estariam relacionadas ao espag¢o geografico (o nao
deslocamento para a universidade), a empatia do corpo docente durante as aulas e do
compromisso em tentar tornar as aulas on-line com a mesma qualidade do ensino
presencial.

Diante de todas essas perspectivas do ensino remoto na UFPI, questionou-se aos
graduandos quais os principais recursos tecnolédgicos estavam sendo utilizados nas aulas
pelos discentes, a pesquisa nos mostra que a ferramenta mais utilizada foram: Google
Meet; o Sistema Integrado de Gest3do de Atividades Académicas (SIGAA/UFPI); WhatsApp;
Google Forms e o proéprio e-mail. Além desses, foram citados Google Drive, Google
Classroom, Podcasts e Plataforma Zoom (Grafico 4):

Grafico 4 — Apresentacdo das principais ferramentas digitais utilizadas nas aulas do curso de
Geografia da UFPI no ERE, 2020.

Youtube
Instagram
SIGAA/UFPI 57 (73,1%)
Google Forms 50 (64,1%)
Google Drive 18 (23,1%)
Facebook
Whatsapp 57 (73,1%)
E-mail 50 (64,1%)
Google Meet T6 (97 4%)
Google Classroom
Plataforma Zoom 11(1,3%)
Podcast 5(6,4%)
0 20 40 60 80

Fonte: Pesquisa direta via Google Forms (2021). Organizac¢do dos autores, 2021.

O Google Meet é uma ferramenta bem simples de se utilizar, e foi considerado o recurso
mais utilizado pelos(as) professores(as) ao longo do ensino remoto. Ele pode ser utilizado
para apresentacdes de slides, videos e até mesmo musicas, isso conforme a metodologia
de ensino adotada pelo(a) docente. Além disso, é um servico gratuito, que viabiliza fazer
videochamada com mais de 200 pessoas e as aulas podem ser gravadas e disponibilizadas
no Drive. Ja o segundo recurso mais usado, o SIGAA, é uma ferramenta institucional que
simplifica todas as atividades académicas, como por exemplo, o envio de materiais das
disciplinas, notas, planos de aulas e criacdo de féruns, no intuito de discutir atividades
propostas ao longo do periodo.

Dentre as redes sociais utilizadas como recurso didatico, apenas o WhatsApp foi destacado,
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pois este é um recurso simples e de facil comunicagdo entre a comunidade académica.
Dessa forma, percebe-se o quanto essas ferramentas se tornaram essenciais para a
continuagado das aulas em tempos de pandemia.

Em outra perspectiva, percebeu-se que a comunidade académica ainda apresenta muitos
desafios e dificuldades ao longo do ensino remoto, uma vez que muitos ndo possuem os
suportes tecnoldgicos necessarios para a participacdo durante as aulas on-line. Além disso,
a pesquisa nos mostrou que os discentes utilizam vdrias ferramentas em suas aulas,
objetivando a mesma qualidade do ensino presencial.

CONSIDERACOES FINAIS

A referida pesquisa apresentou uma breve discussdo sobre as principais ferramentas
tecnolégicas usadas no ERE, que foram e continuam sendo um dos recursos essenciais
durante o ensino remoto da Universidade Federal do Piaui, a exemplo do curso de
Geografia. Nesse sentido, observou-se que muitos graduandos tiveram desafios em
acessar as aulas no ERE, por varios motivos, dentre eles a instabilidade na Internet, falta
de concentracdo durante as aulas, conciliacdo dos horarios com as atividades pessoais, ndo
ter acesso a Internet de qualidade; local ndo adequado para estudos; falta de recursos
tecnolégicos na residéncia, distracdo e exclusao digital

Em se tratando das principais ferramentas digitais usadas ao longo do ERE, a pesquisa
apontou que o Google Meet, Youtube, SIGAA (programa institucional da UFPI), Whatsapp,
Google Classroom e o E-mail foram algumas das tecnologias usadas no processo de ensino
e aprendizagem nas aulas de Geografia durante o ano de 2020. Salienta-se que, a
modalidade de ensino em questdo (ERE) foi caracterizada como sendo cansativa e
enfadonha, pois os alunos passavam muito tempo em frente a tela do computador ou do
celular, isso acaba retificando a hipdtese da pesquisa.

Conclui-se, portanto, que o ERE trouxe consigo varios dilemas no campo da educagdo e que
as Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicagao, assim como professores dedicados,
alunos participativos, foram essenciais para que o ERE pudesse ser efetivado no curso de
Geografia.
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